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Apresentacao

Ela estd no horizonte.

Me aproximo dois passos.

Ela se afasta dois passos.

Caminho dez passos

E o horizonte corre dez passos

Por mais que eu caminhe, jamais alcangarei.
Afinal para que serve a Utopia?

Serve para isso, para caminhar.

Eduardo Galeano

A REALIZAGAO DESTE LIVRO SIGNIFICA A materializacdo de um projeto que
teve origem nas orientacfes que as organizadoras vém realizando, ao longo
dos anos, dentro do Programa Bolsa de Licenciatura da Universidade Fede-
ral de Goias (Prolicen), desenvolvido pela UFG desde 1980, como um pro-
grama Sesu-MEC, que visa a valorizacdo das licenciaturas e a integracao da
Universidade com a rede publica de ensino. Ele incentiva, com bolsas de ini-
ciacdo cientifica, a realizacdo de projetos de pesquisa pelos graduandos dos
cursos de licenciatura, fomentando a formacéo do professor pesquisador,
como um individuo critico, capaz de investigar, descobrir, articular, apren-
der. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 46), “o professor pesquisador
ndo se vé apenas como um usuario de conhecimento produzido por outros
pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus
problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica”. A bolsa de pes-
quisa propicia um tempo maior para o aluno se dedicar ao estudo e permite
a verticalizagdo numa area mais especifica de sua formagdo. Além disso, o
aluno bolsista, ao dialogar com os professores das escolas da rede publica






de ensino onde os projetos se desenvolvem, passa a problematizar, de forma
sistematica, a realidade em que vai atuar.

A avaliacdo que temos feito, ao longo dos anos, sobre essa pratica da
pesquisa no ambito da graduacéo, € que ela leva os alunos a experimentarem
um momento de reflexdo sobre as praticas escolares e sua propria formacao,
gerando uma melhor capacidade de analise a respeito dos problemas educa-
cionais brasileiros e da percepc¢éo das suas contradigdes.

Tal importancia da pesquisa nos cursos de formagéo tem sido ressaltada
por autores como Fazenda (1995), Demo (1996) e Lidke e André (1996),
que apontam a pesquisa como 0 processo que leva a uma permanente re-
construcdo do ensino, constituindo-se este na atividade que possibilita o
acesso a todas as dimensdes do conhecimento e da cultura. Fazenda (1995,
p. 12-13), em seu texto “A arte ou a estética do ato de pesquisar na educa-
¢do”, afirma:

A emocdo do ato de pesquisar é como a arte, Unica a cada contemplacao.
A estética de um achado é particular, individual, portanto imorredoura —
quem dela ndo provou, diria, perdeu da vida o que ela tem de melhor. Ela se
nos revela aos poucos, e quando surge, é impossivel descrever-se a emogéo a
que nos subjugamos. Subjugamo-nos ao que a pesquisa nos revela de corpo
inteiro, e nesse ato de entrega, anulamo-nos para nos tornarmos inteiros,
parceiros do conhecimento.

As pesquisas em educacao, segundo essa mesma autora, exigem uma
gestacdo prolongada. Através dela o pesquisador se imbui de uma nova
forma de conhecimento, que ¢ fruto de uma vivéncia, “um conhecimento
percebido, sentido, ndo apenas pensado — entdo a ciéncia se fez arte. E 0
movimento que essa arte engendra é capaz de modificar os mais sisudos e
tristes progndsticos para o amanhd, em educacéo e na vida” (p. 15).

Segundo Demo (1996, p. 8), “a pesquisa inclui sempre a percepcao
emancipatoria do sujeito que busca fazer e fazer-se oportunidade a medida
que comeca e se reconstitui pelo questionamento sistemético da realidade,
incluindo a préatica como componente necessario da teoria e vice-versa”. O
autor também afirma:
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Néo é possivel sair da condigdo de objeto (massa de manobra) sem formar
consciéncia critica desta situacdo e contesta-la com iniciativa prépria, fa-
zendo deste questionamento o caminho da mudanca. Ai surge o sujeito,
que, 0 sera tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos abertos,
reconstruindo-se permanentemente pelo questionamento. Nesse horizonte,
pesquisa e educacdo coincidem, ainda que, no todo, uma nédo possa reduzir-
-se a outra. (1996, p. 8)

De acordo com o autor, entre pesquisa e educacdo ha um trajeto de cum-
plicidade e complementaridade. Ambas se postam contra a ignorancia, fator
determinante de massa de manobra. Ambas valorizam o questionamento,
se dedicam ao processo reconstrutivo, incluem a confluéncia entre teoria e
pratica, se opdem a condicdo de objeto e condenam a cdpia — uma vez que
a pesquisa persegue o conhecimento novo e a educacao se coloca contra o
mero ensino copiado, privilegiando o saber pensar e o aprender a aprender.

No curso de Pedagogia, desde a década de 1990, as organizadoras, acre-
ditando nessa concepg¢édo de pesquisa problematizada pelos autores acima
citados, tém buscado no Prolicen-UFG uma forma de garantir aos alunos
bolsistas a oportunidade de vivenciar momentos de aprendizado, que con-
tribuam significativamente com a sua formagéo.

O envolvimento em todo o processo de elaboracdo de um projeto de
pesquisa compreende: construcdo de um plano de trabalho que prevé o do-
minio dos conceitos de pesquisa e de metodologia; compreensao da neces-
sidade de delimitacdo de um objeto de pesquisa; viabilidade da pesquisa
ndo s6 do ponto de vista material, mas também intelectual; e capacidade de
planejar as atividades a serem realizadas em um calendario especifico. Isso
significa produzir um conhecimento, que, segundo Liidke e André (1996,
p. 2), “é fruto da curiosidade, da inquietagdo, da inteligéncia e da atividade
investigativa dos individuos, a partir e em continuacdo do que ja foi elabora-
do e sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente”.

Tal atividade investigativa traz também outros elementos importantes
que séo:

1. O aprender a indagar: O que pesquisar? Qual o sentido da pesqui-

sa? Como buscar respostas ao problema colocado no projeto?
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2. O aprender a redigir, trabalhar com as palavras, ampliar o vocabu-

lario, sintetizar.

Estes sdo desafios postos pelo exercicio da pesquisa que exigem um
estudo sistemético e o dominio da producédo existente sobre o tema a ser
pesquisado, além de paciéncia, comportamento ético e superagdo do senso
comum ao tratar com o0s sujeitos da pesquisa.

A redacdo final do relatério contribui significativamente com a apren-
dizagem do aluno: sistematizar, confrontar e analisar os dados. Romanowski
(2004, p. 196) afirma que “este ¢ um processo de apropriacdo ativa do co-
nhecimento. A expressdo desta criacdo viabiliza-se pela escrita. E pela pro-
ducéo do texto que a elaboragdo da investigacdo é dada a conhecer, pois € 0
texto que revela o conhecimento; a escrita € meio e processo.”

Os elementos acima elencados reforcam nosso entendimento acerca
da necessidade de refletir sobre o tema da iniciagdo cientifica ndo s6 no
curso de Pedagogia, mas também nas outras licenciaturas. Nesse sentido,
este livro é organizado com a contribuicdo de professores formadores que
buscam formar profissionais capazes de indagar os problemas da educacao.
Assim, os trabalhos reunidos neste volume trazem discussfes de pesquisas
realizadas dentro de varios programas de iniciagdo cientifica implementados
na academia, ressaltando a pesquisa como elemento formador. Para Frei-
re (1996), nao ha ensino sem pesquisa; ele também afirma que “enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porgue busco, porque in-
daguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo”( p. 32).

O texto que inaugura a discussdo proposta — “A iniciagdo cientifica
como pratica social: desvendando os “mistérios” do letramento académi-
co na licenciatura” — problematiza a participacdo de alunos em atividades
de iniciacdo cientifica, ressaltando a contribui¢do dessa atividade, tanto na
formag&o ampla do aluno universitario como na sua formacgéo profissional,
fora do ambiente da pesquisa. Nessa perspectiva, o texto visa ao aprofunda-
mento da nogdo de formacdo geral, ampla, & luz dos estudos do letramento
que se ocupam com as préaticas sociais que envolvem os usos da escrita em
diversas instituicdes, para diferentes objetivos. Para tanto, o texto toma por
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base registros escritos de duas alunas de graduacdo de curso de Letras que
participaram, como bolsistas de IC, das atividades de um grupo estruturado
de pesquisa, 0 grupo Letramento do Professor.

Em “A iniciagdo cientifica na formagdo de pedagogos: uma experiéncia
na UFG/CAC”, as autoras fazem uma reflexdo sobre o primeiro projeto de
IC no curso de Pedagogia da UFG/CAC realizado em 1994. O objetivo do
texto é tratar do significado da IC na formacao inicial das alunas bolsistas
e das contribuicGes da organizacéo e realizacdo dos projetos na qualificagdo
do trabalho da professora orientadora.

No capitulo “Ensino, pesquisa e aprendizagem em ciéncias sociais nas
institui¢des publicas de ensino: a experiéncia institucional da UFG/CAC”,
0S autores apresentam as experiéncias de estratégias de ensino, pesquisa
e aprendizagem construidas pelos Cursos de Bacharelado e Licenciatura
em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Goids — Campus Cata-
a0 (CAC). O texto traz reflexdes sobre trés experiéncias institucionais: a
pesquisa na Iniciacdo Cientifica sobre festivais de musica independente; a
pesquisa de Iniciacéo Cientifica — Ensino Médio Prolicen; e as pesquisas e
estratégias de ensino-aprendizagem realizadas no Pibid/CAPES. Além dis-
S0, 0 trabalho apresenta as perspectivas e as formulagdes proprias ao campo
de estudo das Ciéncias Sociais através da complexidade constituinte das
relacOes sociais e das multiplas dimens6es do devir humano.

O texto “Usos e leituras da cronica no ensino de historia: o cotidiano na
obra de Moacyr Scliar (1993 a 2001)” analisa o livro O imagindrio cotidiano,
de Moacyr Scliar, que retne uma coletanea de crénicas, publicadas no jornal
Folha de S. Paulo, no periodo de 1993 a 2001. Essa analise €é resultado de um
projeto de iniciacdo cientifica realizado no ambito do ensino de Histdria.
De acordo com as autoras, a cronica é reconhecida como um género literario
que pode ser utilizado como uma fonte documental para a pesquisa histori-
ca, podendo, assim, ampliar a percep¢do dos alunos sobre diversos aspectos
da realidade brasileira. A utilizacdo da crbnica no ensino de historia pode
permitir ao aluno ampliar sua visdo de mundo, compreender a abrangéncia
dos acontecimentos sociais e pode ajuda-lo a ter uma postura critica a partir
daquilo que Ié.
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No capitulo “O desenvolvimento de conceitos novos pelas criancas pré-
-escolares no ambito da relacéo entre a Pedagogia e a Psicologia da Educa-
¢d0”, as autoras analisam os resultados de uma pesquisa realizada dentro de
um programa de 1C, os quais trazem reflexdes sobre 0os campos da Pedagogia,
da Psicologia e da Educacdo, revelando aspectos pertinentes as aprendiza-
gens realizadas pelas criancas da Educacéo Infantil, especialmente a apren-
dizagem de novas palavras e conceitos, por meio das mediacfes pedagogicas.
Fundamentado na Teoria Historico-Cultural, o trabalho contribui com a
compreensdo do desenvolvimento intelectual e social das criancgas. Ele ex-
plicita, ainda, a experiéncia de Iniciacdo Cientifica como um elemento que
assegura aos futuros pedagogos, bolsistas dos projetos, o desenvolvimento

de conhecimentos pedagdgicos e cientificos necessarios a atividade docente.

O texto “O género histéria em quadrinhos: aplicacéo nos livros didati-
cos” é também resultado de um projeto de IC que investigou a aplicacdo do
género histéria em quadrinhos (HQ) nos livros didaticos, a partir das abor-
dagens tedricas da Linguistica Textual e da Analise do Discurso, tomando
como corpus 0s enunciados das historias em quadrinhos de livros didaticos
de Lingua Portuguesa do ensino médio adotados em escolas de Goiania, na
primeira década dos anos 2000. O objetivo das autoras é analisar e descrever
a utilizacao desse género textual nos livros didaticos de Portugués do ensino
médio, e apresentar a contribuicdo dele ao ensino.

O capitulo sete, “O ensino de texto e leitura como produtor e repro-
dutor de crencas: uma reflexdo com professores em formagéo graduandos
em Letras e Pedagogia”, apresenta uma experiéncia reflexiva e pratica que
constituiu um projeto submetido ao edital 1/2009 do Programa Institucio-
nal de Bolsas de Graduag&o, da Prd-Reitoria de Graduagdo da Universidade
Federal de Uberlandia (Pibeg), que tem o objetivo de incentivar projetos
que estimulem a interdisciplinaridade e a integracdo de atividades de ensi-
no, pesquisa e extensdo na formacdo de alunos de graduagdo. A discussdo
apresentada problematiza crencgas sobre o texto e a leitura em nossa cultura,
ressaltando que esses temas quase nunca sao objeto de reflexdo sistemética
nos cursos de graduacao.
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A discussdo proposta no capitulo oito, “A pesquisa sobre a construgao
das praticas de avaliacdo e ensino da escrita em lingua materna e a formacéo
do professor”, problematiza resultados de dois projetos de IC e com isso
visa ressaltar o papel da IC na formagéo do professor, mostrando como o
exercicio da pesquisa na graduacdo aponta, de forma dialdgica, para uma
formagéo que necessita ser permanentemente reconstruida e repensada. Os
relatorios de pesquisa problematizados na discussao mostram a realidade da
construgdo das praticas de ensino de lingua materna em escolas publicas. Tal
foco de investigagéo propiciou o contato das pesquisadoras com a realidade
do professor, ouvindo suas contrapalavras e, nesse dialogo, elas empreen-
deram um movimento de rearticulacdo dos saberes adquiridos no curso de
graduagdo, o que resultou em um novo conhecimento.

No ultimo capitulo, “Inicia¢do cientifica formando professores: traba-
Ihando o livro didatico como fonte para producdo do conhecimento histo-
rico”, os autores fazem reflexdes sobre um projeto de inicia¢do cientifica que
trata do livro didatico de historia. Eles analisaram o material usado na rede
publica e particular de Cataldo-GO, procurando compreender como o tema
da luta pela terra na histéria da humanidade e, especialmente no Brasil, é
tratado. “O livro didatico por terra”, texto redigido pelo bolsista, ¢ a base
para a construgdo da reflexdo conjunta que possibilitou aos autores perceber
como a capacitacdo dos profissionais para o oficio possibilita ao professor
lidar de maneira distinta e mais bem qualificada com qualquer material pré-
prio a docéncia, mais ainda, como €é urgente perceber e procurar lancar sobre
o livro didatico um olhar mais complexo.

As organizadoras
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A Iniciagdo Cientifica como préatica social: desvendando os
“mistérios” do letramento académico na licenciatura

| Angela Kleiman
| Carolina Vianna
| Paula De Grande

INTRODUGCAO

A participagdo de alunos de graduag@o em pesquisas de Iniciacdo Cien-
tifica (IC) é uma pratica cada vez mais difundida nas universidades brasi-
leiras para a formacéo de futuros pesquisadores, muitas vezes, daqueles que
passardo a fazer parte do quadro de professores pesquisadores universitarios.
A IC, que tem como um de seus objetivos transformar o aluno de graduagao
em jovem pesquisador, para que siga para 0 mestrado e o doutorado mais
preparado, tem se mostrado como um caminho eficiente para tal.

N&o apenas para formar pesquisadores e futuros professores univer-
sitérios, no entanto, tém servido as pesquisas de IC. Muitos estudos indi-
cam resultados bem mais abrangentes do que aqueles definidos e esperados
nos programas de iniciacdo a pesquisa (Massi e Queiroz, 2010; Bridi, 2010;
Braccini, 2012). Massi e Queiroz (2010), por exemplo, analisam estudos
sobre IC em publicacGes académicas de 1983 a 2007 e apontam que muitos

! Levantamento bibliografico que abarcou o exame dos trabalhos publicados sobre o tema, de 1983
ao primeiro semestre de 2007, nas seguintes bases de dados: Banco de Teses da Capes, Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes, Portal Periddicos Capes.



dos trabalhos analisados destacam a contribuigéo da IC para a atuagéo pro-
fissional dos bolsistas fora do ambiente da pesquisa. O trabalho de Bridi
(2010), por sua vez, utiliza a categoria “Formac¢do Ampla do Universitario™
em entrevistas, a qual é citada por 75% dos professores e 73% dos graduan-
dos entrevistados. Para a autora, “tal dado indica que os alunos ingressam na
atividade de iniciacdo cientifica para se formarem pesquisadores e ao longo
do desenvolvimento do projeto percebem que essa atividade supera suas ex-
pectativas iniciais, contribuindo também para sua formagéo geral” (p. 357).
Neste trabalho, visamos repensar a nogdo de “formagéo geral’, “ampla”,?
a luz dos estudos do letramento, ou seja, dos estudos que se ocupam com
as praticas sociais que envolvem os usos da escrita em diversas instituicdes
para diferentes objetivos. Para tanto, tomaremos por base registros escritos
de duas alunas de graduacdo de curso de Letras que participaram, como
bolsistas de IC, das atividades de um grupo estruturado de pesquisa, 0 grupo
Letramento do Professor.*
O corpus analisado para este trabalho foi selecionado do Banco de Dados
do grupo e é composto por textos escritos de diferentes géneros (relatério

2 Bridi (2010) ndo explica o que entende por “Formagdo Ampla”, s6 a diferencia da categoria “For-
magdo Técnica” do pesquisador; por isso, acreditamos que se refira a objetivos mais amplos do que
aqueles relacionados a preparagao para a pesquisa.

3 Segundo a pesquisa de Massi e Queiroz (2010, p. 181), as qualidades atribuidas & IC nos textos
analisados s&o multiplas, indo desde o desenvolvimento de raciocinio/pensamento critico, autono-
mia, criatividade, maturidade e responsabilidade, “evolucéo intelectual, fomento das capacidades
interpretativas, analiticas, criticas e contributivas do aluno” até o aprimoramento das “habilidades de
lideranga”, entre outras.

4 As alunas sdo Carolina Vianna e Paula De Grande, coautoras deste texto. Oito bolsistas de IC par-
ticiparam do projeto Tematico FAPESP/Integrado CNPq “Formagdo do Professor: Processos de
Retextualizacdo e Praticas de Letramento” entre 2003 e 2007, no Instituto de Estudos da Lingua-
gem (Unicamp). No contexto desse projeto, seis dissertacdes de mestrado e treze teses de doutorado
foram defendidas. O grupo conta hoje com pesquisadores destas universidades: Pontificia Universi-
dade Catélica de Minas Gerais (PUC-MG), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp), Universidade de Taubaté (Unitau), Universidade Estadual da
Bahia (UNEB), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCAR), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de Sdo
Paulo (Unifesp).
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de pesquisa, artigo cientifico, diério reflexivo) produzidos pelas duas alunas
durante os trés anos em que foram pesquisadoras de Iniciacdo Cientifica do
grupo. Os textos mostram as possibilidades de agéncia exercida pelas alunas
durante suas pesquisas e como foram construindo identidades de pesqui-
sadoras e professoras ao participarem de préaticas de letramento variadas.
Buscamos, na analise do corpus, mostrar como, em determinadas condigdes,
a IC se configura como uma prética de letramento que possibilita as alunas
se posicionarem como agentes sociais. Nosso enfoque, no campo da Lin-
guistica Aplicada, é a microanalise da interacdo, tendo em vista como esta
constréi elementos contextuais (como a identidade dos interlocutores e as
relagdes pessoais) e suas relagcdes com discursos que circulam socialmente.

Argumentaremos que a participacdo em uma pesquisa de IC, que
abranja algumas condigdes como a inser¢cdo em um grupo de pesquisa, a
escrita do projeto a ser submetido a uma agéncia de fomento, o trabalho de
campo, a divulgacdo de resultados, entre outras atividades, pode se constituir,
da perspectiva da préatica social envolvida, como resultado da participacéo
em um projeto de letramento académico. A no¢édo de projeto de letramento
foi definida por Kleiman (2000, p. 238) como

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos
alunos e cuja realizagdo envolve o uso da escrita, isto €, a leitura de tex-
tos que, de fato, circulam na sociedade e a produgdo de textos que serdo
realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade.

A nogéo, inicialmente formulada para estudo e proposta de projetos es-
colares, pode ser ampliada para descrever atividades de outras esferas sociais
(Voloshinov, 1995), como a académica, com praticas situadas, especificas do
curso académico. Assumimos, portanto, que podem fazer parte de um pro-
jeto de letramento académico nas licenciaturas, entre outras, as praticas de
pesquisa, de docéncia, de estagio, nas quais o aluno de graduacao participa
coletivamente, desde que possibilite a ele aprender a agir segundo os para-
metros da situacdo que vivencia na universidade (Santos, 2012), assumindo
atitudes, investigando, selecionando procedimentos adequados a resolugao
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de problemas de pesquisa ou de docéncia. Consideramos também que essa
potencialidade de acdo tem impactos identitarios, dai a emergéncia de ca-
racteristicas proprias de pesquisador e/ou de professor.

Uma grande diferenca, no entanto, entre os projetos de letramento esco-
lar e os projetos de letramento académico, como as praticas envolvidas na IC,
€ que nos primeiros é preciso reestruturar o curriculo escolar, ancorado em
contelidos, e planejar praticas de letramento da vida social que possam servir
como elemento estruturante das atividades escolares, enquanto na participa-
¢do e no desenvolvimento de uma pesquisa de IC, o elemento estruturante
das atividades geralmente ja esta dado: a prépria préatica de pesquisa é o que
mobiliza as diversas praticas de letramento em que o aluno se engaja.

Nas proximas seces, discutiremos os aspectos implicados na analise de
IC como projeto de letramento académico: a concepcdo do envolvimento
na pesquisa como uma pratica social da esfera de atividades académicas;
a participacdo dos alunos como uma dimensdo da agéncia do sujeito na
vida social; o conjunto de atividades realizadas como eventos de letramen-
to académico. Tudo isso implica considerar participantes socio-historicos,
engajados na mobilizacdo e atualizacdo de géneros, o que, acreditamos, é
capaz de ampliar e enriquecer aspectos de qualquer pratica académica, seja
ela de pesquisa ou, no caso de alunos de licenciatura, da pratica profissional
da docéncia.

EScRITA, PEsqUISA E IC coMO PRATICAS SOCIAIS

Os estudos do letramento consideram que usar a escrita — o letramento
— € uma pratica social. Ou seja, 0 uso da escrita ndo requer apenas a ativagéo
de um conjunto de habilidades, mas abrange também os modos situados de
usé-la — ligados a tempos e lugares —, 0s recursos materiais e simbdlicos e
as tecnologias que os individuos mobilizam para agir no mundo social por
meio da escrita (Chouliaraki e Fairclough, 1999; Zavala, 2011).

Com base nessa perspectiva, Lea e Street (1998) afirmam que a apren-
dizagem e a escrita dos estudantes universitarios é uma questao relacionada
a aspectos epistemologicos e identitarios, nunca uma mera questao técnica
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(escrever bem ou mal). Se o letramento académico se diferencia de outros
letramentos — escolar, juridico, cotidiano, religioso etc. —, a pratica da pesqui-
sa na universidade, seja dos individuos experientes ou dos iniciantes, € uma
das préticas sociais especificas do letramento académico.

Para os estudos do letramento, a nocdo de préatica social € central, pois
ela é 0 que conecta as estruturas abstratas, por exemplo, a academia, e 0s
eventos concretos, como, por exemplo, as aulas de uma disciplina (Zavala,
2011). Nessa articulacdo entre o abstrato — j& dado — e o concreto — indivi-
duos tentando entender as praticas académicas —, as praticas sociais podem
ser reproduzidas, ou também transformadas, na interagdo social (Kleiman,
1998; Zavala, 2011).5

Participar, entdo, do desenvolvimento de uma pesquisa é participar de
uma pratica social, especificamente de uma pratica de letramento acadé-
mico. O letramento académico é uma pratica social situada, que envolve
estratégias discursivas relacionadas com capacidades para usar cédigos uti-
lizados nos contextos académicos, para ler e escrever textos nos géneros
dessa esfera, a fim de acessar 0s conhecimentos produzidos pela academia,
para interagir com os pares por meio das linguagens adequadas as situacoes
vivenciadas na universidade, no afd de mobilizar modelos sociocognitivos
que visem acessar recursos culturais, tecnoldgicos, para experimentar novas
situacdes e para aprender e construir novos conhecimentos em contextos
académicos. Podemos dizer que a pratica social mobiliza conhecimentos,
crencas, representaces, atitudes, experiéncias, identidades, assim como ca-
pacidades, estratégias, recursos, materiais e tecnologias necessarios a par-
ticipacdo nas atividades do grupo em que essa pratica social é atualizada,
com a realizacdo de atividades de pesquisa, docéncia e extensdo na esfera
de atividades académicas.

A fim de participar de uma pratica social com objetivos especificos — no
caso aqui analisado, contribuir com as investigacdes e a¢des de um grupo de
pesquisa na area de Ciéncias Sociais e Humanas —, em inicio de formagéo, o

®  Segundo Zavala (2011), em razdo da agéncia dos sujeitos. Ver também secéo 3.
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aluno desenvolve saberes na interagdo com pesquisadores mais experientes
(orientador, mestrandos e doutorandos do grupo de pesquisa) sobre como
agir discursivamente nas diferentes situacdes comunicativas vivenciadas
na sua comunidade de pesquisa: acompanhar, como ouvinte, pesquisas de
mestrado e doutorado, participar (muitas vezes também como ouvinte) de
debates sobre metodologias e teorias da linguagem e da educacao entre pes-
quisadores e professores mais experientes, realizar observacdes participantes
e fazer registros em diario de campo, elaborar e debater seu projeto de pes-
quisa, apresentar e debater seu trabalho em eventos, entre outras.

A insercdo do aluno em atividades de pesquisa se da pela familiarizacéo
com géneros académicos: ao lerem e escreverem diarios de campo, artigos
cientificos, resumos para inscricdo em congressos, projetos e relatorios de
pesquisa, ao apresentarem comunicagdes orais, entre muitos outros.

Para Matencio (2008, p. 550), um género pode ser considerado

a representacdo sociocognitiva pela qual se atribuem significados a objetos,
estados, eventos, aces e relagdes; é a representacdo pela qual, portanto, cons-
troem-se e transformam-se, do ponto de vista filogenético e ontogenético,
representacdes estaveis — mentais e sociais — dos sujeitos em interagdo (seus
papéis sociais, seu status, suas posicoes, etc.) e do mundo (das materialidades

que o constituem, das praticas que configuram as redes interacionais, das
ideologias que as orientam etc.).

Com base nessa definicdo da autora, € possivel pensar que, quando se
atualiza um género discursivo em uma préatica social, ndo se aprende ape-
nas os aspectos formais dos textos que pertencem a determinado género,
mas todas as nuances envolvidas na pratica em questdo. Assim, quando um
aluno de graduacgéo que desenvolve uma pesquisa de IC escreve um resumo
para participar de um congresso, ele ndo apenas aprende a “fazer resumo”,
mas também aprende a fazer sua inscricdo e submeter seu trabalho (uti-
lizando novas tecnologias), a consultar o andamento do processo seletivo
do congresso, analisar as causas de uma rejeicao, se for o caso, e assim su-
cessivamente, entre diversas outras praticas letradas relacionadas a primei-
ra (“escrever resumo para participar de um congresso”). Concordamos com
Matencio (2008, p. 550), quando a autora afirma ainda que
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um trabalho com din&micas interacionais nas quais os géneros do discurso
emergem e funcionam permitiria, por principio, a ativacédo, pelos sujeitos,
de esquemas de acdo que favoreceriam o acionamento e a articulacdo de
determinadas operacOes e representagBes mentais que, por sua vez, levariam
0 aprendiz a realizar a¢Bes — cognitivas e metacognitivas — sobre e com as suas
préprias agdes e as dos outros. Desse modo, o funcionamento dos géneros
nas praticas educacionais é ocasido para que se favoreca a aprendizagem, na
medida em que esse procedimento possibilita que se convoquem modelos —
linguisticos, textuais, contextuais, discursivos, referenciais — a partir dos quais
0 sujeito pode sustentar a planificagdo da producéo ou da leitura do texto.

Acreditamos, portanto, que a pratica da IC na graduacéo faz emergir a
producdo de géneros do discurso diversos, permitindo aos alunos acionar e
articular determinadas operacoes mentais € realizar agoes sobre e com as suas pro-
prias agoes e as dos outros, favorecendo sua aprendizagem, contribuindo para
que ele aprenda a pesquisar, a perguntar, a aprender em préaticas sociais que
extrapolam o contexto das disciplinas académicas.

O trecho a seguir, extraido de um dos relatorios de pesquisa aqui anali-
sados, mostra a aluna como uma aprendiz privilegiada, engajada nas praticas
sociais de uma “comunidade de praticas” (Landay, 2004, p. 114), que exige
alto grau de familiaridade com préticas de letramento cientifico-académico,
a participacdo em congresso cientifico:®

De 10 a 13 de julho de 2007, participei do 16° Congresso de Leitura do Brasil
[...] na qualidade de comunicadora. Apresentei a comunicacao [...]. O debate
sobre meu trabalho e os outros do seminario “Letramento e Alfabetiza¢ao” foi
muito interessante, pois todos os trabalhos ligavam-se pela preocupagdo com
o professor e sua prética profissional. O grupo era composto de pesquisadores
e professores, 0 que contribui muito para as discussdes. O debate com profes-
sores foi particularmente importante para mim, pois pude discutir se nossas
pesquisas realmente contribuem para a formagéo, para a prética profissional e
para o fortalecimento dos professores. ( De Grande, 2007b)

6 Vale lembrar que, além da atividade destacada pela aluna pesquisadora, a participagdo no congresso
envolve ndo apenas 0 debate com pesquisadores e professores, mas outras atividades como escrever
um resumo, fazer sua inscri¢do na sessdo correta do congresso, preparar suportes visuais da apresen-
tacdo oral, falar em publico etc.
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Na prética social da pesquisa, em eventos como o relatado pela aluna
pesquisadora, ndo ha a fragmentacdo propria do curso universitario, com al-
gumas disciplinas voltadas para a teoria linguistica, outras para a critica lite-
réria, outras para a docéncia e seus estagios, mas todas elas fazendo exigéncias
de “produgio escrita” semelhantes: um trabalho final. Na IC, pelo contrario,
escrever € uma pratica social direcionada a fins diversos, isto é, a escrita é
mobilizada pelas prdprias préaticas sociais, nas quais os alunos se envolvem
por meio da pesquisa, e ndo por uma atividade meramente analitica (escolar
ou académica), com a finalidade exclusiva de obtencdo de nota ou de de-
monstracdo de apreensdo de conhecimentos. Assim, no relatério de pesquisa,
necessario para o recebimento de bolsa da agéncia de fomento — ou para a
elaboragdo de outros textos, como no diario que registra a observagao inicial;
NO resumo para a inscricdo em congresso; no artigo ou na apresentacao dos
dados registrados e analisados —, a escrita € transformadora, porque €é através
dela que a aluna poderé entender a realidade social e fazer intervencdes: ela
participa de um debate, coloca-se em uma comunidade de préatica, repensa
suas praticas e as de seu grupo de pesquisa, por meio da intera¢cdo com o
outro, o que se da na propria escrita do relatorio, que altera sua perspectiva
como professora em formacéo, ja que também interage com professores expe-
rientes. Segundo Kleiman (2006b, p. 33), “adotar a pratica social como ponto
de partida do trabalho escolar, além de acarretar a mobilizagcdo de géneros de
diversas institui¢es, pelos diversos participantes, para realizar a agdo, promo-
ve o desenvolvimento de competéncias basicas para a a¢do”. Na IC, a pratica
social se torna ponto de chegada e de partida da producéo dos textos.

No trecho do relatorio de De Grande (2007b), a aluna adota uma ati-
tude autocritica e reflexiva sobre seu préprio fazer e sobre o fazer do gru-
po de pesquisa em que ela estd inserida (“pude discutir se nossas pesquisas
realmente contribuem para a formacdo, para a pratica profissional e para
o fortalecimento dos professores™). A analise é propria do fazer cientifico
e é por meio de atividades como essas, interagindo com outros via textos
de pesquisa académica, que ela vai se transformando em pesquisadora. Por
isso, afirmamos que “na pratica social, & possivel ndo somente reproduzir o
mundo mas também contesta-lo e transforma-lo” (Kleiman, 2001, p. 279).
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O LETRAMENTO AcADéMIcO

A IC tem sido definida como um processo no qual um conjunto de
conhecimentos indispensaveis para iniciar o jovem nos ritos, técnicas e tra-
dicbes das pesquisas cientificas é construido (Massi e Queiroz, 2010) e tam-
bém como uma atividade que contribui para a formagéo profissional mais
geral, critica, atenta e autbnoma do estudante (Bridi, 2010), que passa a ter
um olhar investigativo para qualquer pratica em que se engaja, inclusive so-
bre sua propria pratica profissional como professor. Contudo, algumas prati-
cas de letramento académico sdo misteriosas a seus participantes; os termos
“inicia¢do” e “rito” nos ddo uma medida das relagGes de poder ai envolvidas.

O conceito de préatica de letramento académico abrange as duas con-
cepcoes, levando em conta, ainda, que tanto o processo de aprendizagem das
praticas dentro da pesquisa de IC quanto as atividades de formacdao mais
gerais se ddo com a inser¢éo cultural do aluno em contextos de poder den-
tro da universidade, o que implica que os modos, as estratégias, as normas
utilizadas pela universidade para inserir os alunos nos letramentos (leitura e
escrita) das disciplinas ndo sdo neutros ou transparentes.

Diante do processo de democratizacdo do ensino universitario e das
politicas de agdo afirmativa, que abriram as portas da universidade a popula-
¢Bes que tinham, ha muito tempo, sua entrada interditada nas instituicOes de
ensino superior, surgiu nos meios académicos o Discurso’ do déficit em rela-
¢do aos alunos que hoje estdo chegando a universidade (Lillis e Scott, 2007;
Lea e Street, 1998); isto €, eles estariam cada vez menos preparados para ler,
escrever, raciocinar, segundo algum parametro de letramento auténomo de
contextos e condicionantes sociais (Street, 1984). Esse Discurso avalia essa
incapacidade tendo como referéncia a leitura do texto cientifico (um género
que deveria ser introduzido no ensino superior) e a escrita de “trabalho final”

Seguindo Gee (1996), utilizamos as maitsculas para nos referirmos a um conjunto de instrugdes
e formas apropriadas sobre como agir, falar, escrever para poder desempenhar um papel social de-
terminado. Podemos dizer que estdo ai incluidos os modos de mostrar, através de palavras, agoes,
valores e crengas, a nossa pertenca a um grupo ou comunidade social especifico, como a comunidade
académica, para construir uma identidade de membros dessa comunidade.
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das disciplinas ou de “monografias”, constituindo-Se, por isso, em um perfei-
to exemplo de letramento autdbnomo, desvinculado do lugar e do tempo em
que é produzido, da identidade daqueles que o devem produzir e sem outros
objetivos sendo aqueles ligados a demonstracdo de conhecimento: mostrar
que sabe escrever um trabalho final, um ensaio ou uma monografia, mostrar
gue entendeu um conceito. Ou seja, estamos diante de exigéncias relativas
a habilidades circulares, desvinculadas das praticas sociais académicas, que
tém como metas ndo apenas a demonstracdo de conhecimentos e habilida-
des, mas, sobretudo, a producdo ou aplicacdo de novos conhecimentos.

As exigéncias académicas envolvidas na producdo de um “trabalho fi-
nal” de uma disciplina académica sdo totalmente opacas para o aluno que
estd aprendendo as préaticas de letramento dessa esfera; causam-lhe confu-
sdo, porque, em geral, ele ainda ndo conhece bem as regras, nem sabe o0 que
se espera dele, pois tais questdes ndo costumam lhe ser explicitadas. Essas
sdo praticas dominantes, alheias ao questionamento e a estranheza daqueles
que ainda ndo as conhecem. Segundo Lillis (2001, p. 74), faz parte das préa-
ticas dominantes da academia a “pratica institucional do mistério”, essen-
cialmente monoldgica, no sentido bakhtiniano do termo.8 Podemos concluir
que tal conjunto constitui o discurso de autoridade (Bakhtin, 2004).

Também podemos compreender essas praticas de letramento acadé-
mico como “mistério” pelos modelos de analise propostos por Lea e Street
(2006). Os autores, ao discutirem 0s usos da escrita em préaticas sociais es-
pecificas de contextos académicos, descrevem trés modelos: (1) modelo de
estudo de habilidades; (2) modelo de socializagdo académica; e (3) modelo
do letramento académico. Praticas identificadas como pertencentes ao pri-
meiro modelo sdo aquelas em que se considera que os estudantes adquirem
habilidades de uso da escrita e podem transferir seus conhecimentos sobre

8 Na concepcéo de linguagem bakhtiniana, todo enunciado é dialégico e, por conseguinte, toda pra-
tica de uso da linguagem é constituida pelos discursos dos outros, tanto ja ditos como respostas
futuras. Um enunciado monolégico, ou uma pratica monoldgica, é aquele que tenta apagar em sua
materialidade o dialogo que o constitui, os conflitos, a natureza de arena de lutas que é a palavra
(Voloshinov, 1995).
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leitura e escrita de outros contextos para o contexto académico: constitui-se
ai um modelo auténomo de letramento.

No segundo modelo, estdo as praticas que levam a aculturacdo dos estu-
dantes pela universidade, considerando que eles adquirem, com os professo-
res, 0s modos de falar, escrever e pensar académicos e passam a usar a escrita
como tipicos membros da esfera académica. No terceiro modelo, os autores
esclarecem certas especificidades das praticas académicas de uso da escrita,
tais como a construcéo de sentidos, identidades, poder e autoridade, enfa-
tizando que aquilo que é considerado conhecimento construido e validado
depende da area de conhecimento e dos contextos académicos particulares
nos quais tal conhecimento circula.® Esse carater situado e de poder das pra-
ticas de letramento académico ndo costuma ser explicitado aos graduandos
em seu percurso nas diversas disciplinas do curriculo.

Tradicionalmente, as praticas de letramento da universidade baseiam-
-se no modelo da escrita e da lingua como habilidades neutras, as quais 0s
alunos desenvolveriam naturalmente quando entram no ensino superior, dai
se instaurar o “mistério”: ndo ha um momento em que essas praticas sao
explicitadas aos alunos de graduagé&o.

Pelo fato de a IC ser uma pratica (complexa, formada por muitas ou-
tras) de letramento académico, na qual aprender a ler e a escrever determi-
nado género € parte constitutiva de outras atividades de uma comunidade de
praticas (por exemplo, de um grupo de pesquisa, como o grupo de referén-
cia deste trabalho), aprender a escrever um relatdrio, um artigo, um poster,
significa aprender a usar os géneros académicos nas situagdes do cotidiano
da pesquisa, € ndo ensinar a escrever o equivalente académico da redacéao
escolar, com textos desvinculados da situagdo em que sdo produzidos e do
contexto socio-historico dos alunos que 0s escrevem.

Em outras palavras, a IC possibilita a compreensao das praticas de ma-
neira situada, como no terceiro modelo sugerido por Lea e Street (1998). Por
exemplo, no trecho a seguir, retirado de um artigo escrito durante a IC, De

®  Os autores ressaltam que os trés modelos ndo sdo excludentes, eles podem funcionar juntos em

diferentes contextos académicos.
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Grande (2005) analisa textos de sua pesquisa com base no seu processo de
descoberta: ao escrever um artigo cientifico para publicar em revista destinada
a graduacdo em Letras, a aluna produz um género especifico para participar
de uma prética e de uma comunidade também especificas. Além disso, ao in-
vestigar a formacdo inicial do professor enquanto ela prépria esta no mesmo
estagio, a aluna trabalha com analises que desvendam esses “mistérios” das
praticas académicas e mostra os percursos dos alunos que chegam a graduacao:

Através das andlises das retextualizagBes feitas por professores em formagdo,
procuramos mostrar que o aluno que estéa sendo introduzido a leitura de tex-
tos académicos € o texto cientifico como se fosse didatico, ou seja, um texto
que possui apenas uma voz de autoridade, que ensina o que € certo, verda-
deiro e absoluto [...]. O aluno que chega ao ensino superior muitas vezes s
teve acesso a materiais escritos através da escola e, assim, fica marcado pelas
caracteristicas do discurso didatico, em que h& o apagamento de oposicdes
e apresenta-se uma verdade absoluta. Dessa forma, o aluno vive um conflito
entre uma producéo textual j& sedimentada (didatica) e uma representacao
textual & qual comega a ter acesso na universidade, em que o texto é concebi-
do em relagdo a uma situacéo especifica de enunciagdo, marcada pelo conflito
entre diferentes argumentagdes [...], 0 que muitas vezes ndo é explicitado a
ele [...]. (De Grande, 2005, p. 81-82)

Tomemos outro exemplo, um trecho de diario de campo de uma pes-
quisa de IC que tinha por objetivo refletir sobre uma atividade de extenséo
realizada pela aluna pesquisadora no campo da Educagéo de Adultos (EJA).
Refletindo sobre uma das Gltimas aulas do semestre, a aluna pesquisadora
em inicio de formacéo escreve:

Sobre o acontecido durante alguns dias eu cheguei a conclusédo de que nos
devemos, para 0 proximo semestre, mudar um pouco nossa proposta e levar
ainda menos gramatica. No entanto, acho que ndo foi um tempo perdido, pois
sinto que precisavamos desse tipo de aula (gramatica, regras...) para ganhar a
confianca dos alunos, para que eles vissem que ndés somos mesmo “professo-
ras” e que sabemos a matéria. 1sso, porque me lembro do primeiro dia de aula,
quando chegamos com aquelas ideias de que ndo ha certo e errado, de que
o0 importante é se fazer entender e as regras gramaticais ndo merecem tanta
importancia etc. Eles simplesmente nos olharam com cara de desconfiados,
como se nds ndo fossemos ensinar 0 necessario para a prova. (Dias, 2004)
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Nesse relato, uma aluna do terceiro semestre analisa uma das questes
mais dificeis de serem respondidas pelos professores e, raras vezes, abordada
em todas as suas implicacBes no curso de Letras: o ensino de gramatica.
Quanta gramatica? Como ensina-la? Por que e para qué?

Os parametros especificos da situacdo comunicativa, uma atividade de
producdo de um diério de pesquisa em uma determinada situagéo, faz com
gue se instaure, assim como no primeiro exemplo, uma préatica situada, uma
vez que o texto produzido pela aluna, no caso, o diério reflexivo, tem uma
funcéo que vai além da de simplesmente aprender a escrever um diario de
campo para mostrar que sabe fazé-lo: a aluna, na verdade, precisa, como
pesquisadora, registrar o cotidiano de seu fazer didatico, no seu papel de
professora de EJA e percebe no diario de campo um género apropriado para
tal objetivo. A producdo do texto académico surge, assim, de uma necessida-
de real vivida pela aluna pesquisadora.

Essa pratica se diferencia demasiadamente de uma prética do letramen-
to autdbnomo, dominante, ndo explicitada, que institucionaliza o “mistério”, e
gue demanda obediéncia a regras pouco claras. Nao ha regras aparentemen-
te conflitivas, como os exemplos de correcdes citados por Lillis (2001), em
que o professor que 1€ e corrige o texto do aluno indica simultaneamente
que deveria se posicionar € encontrar sua voz no texto (“teria sido interes-
sante dizer o que vocé pensa”) e, ao mesmo tempo, e contraditoriamente,
nega a adequacgdo de uma forma de fazer isso (“ndo use o pronome de pri-
meira pessoa”). Em vez disso, a aluna pesquisadora aprende a usar sua pro-
pria voz, utiliza a primeira pessoa,'® num género textual que permite maior
subjetividade e informalidade e estimula a reflexdo sobre a (propria) pratica
— 0 diario de campo.

A elaboracdo do diario de campo, que traz reflexdes sobre a prépria pra-
tica docente, permitiu ainda as pesquisadoras de IC referidas neste trabalho
refletirem também sobre “como fazer” suas aulas, articulando, assim, teoria

10 A utilizagdo da 19 pessoa do plural, “nds”, no trecho, se justifica pelo fato de que as aulas eram dadas
em dupla pela aluna e por uma outra colega. Portanto, o uso desse pronome ndo é oscilante entre 0 “eu”
e um “nds” genérico, mas sim referente a ela propria, autora do diério e a sua colega de sala de aula.
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e pratica docente, um dos grandes nés da formacéo do professor. A parti-
cipacdo das alunas na IC que, argumentamos, nesse caso, configura-se em
um projeto de letramento académico, possibilitou uma aproximacédo entre
praticas investigativas e préaticas docentes, transformando a pratica docente
num lugar de producdo de conhecimentos. Essa configuracdo também tem
relacdo com a tematica dos projetos de pesquisa do grupo em que as alunas
se engajaram, o Letramento do Professor, 0s quais buscam contribuir para
a formacdo docente, tendo em vista as vozes dos proprios professores em
diferentes contextos investigados.

Segundo Massi e Queiroz (2010, p. 179-180), “a dificuldade de relacio-
nar ensino e pesquisa na graduacao remonta ao fato de que alguns professo-
res estabelecem uma diferenca entre a sala de aula e o espaco da pesquisa.” A
percepcao da IC como um espaco de insercao do aluno nas préticas letradas
académicas diminui essa diferenca, pois permite a aproximagdo das discus-
sOes vivenciadas pelas alunas nos cursos de graduacao e suas experiéncias
com a pesquisa. No caso de cursos de licenciatura, possibilita ainda a apro-
ximag&o com questdes relacionadas a formagao para a docéncia.Tal questdo
se evidencia nos seguintes trechos do relatério de pesquisa elaborado por
uma das alunas:

O projeto que originou os resultados aqui apresentados teve inicio na falta
que a prépria aluna/pesquisadora sentia de um maior contato de alunos dos
cursos de graduacao de uma maneira geral com a pratica em sala de aula.
No projeto de pesquisa [...] foi estabelecido um leque de seis questionamen-
tos, os quais foram utilizados para orientar minha préatica em sala de aula.
As questdes colocadas, em sua maioria, surgiram a partir de minhas préprias
davidas como professora atuante/aluna de graduagdo. (Dias, 2004)

Também as analises apresentadas nos relatérios de pesquisa evidenciam
a aplicacéo de teorias e conceitos nos contextos situados da pesquisa, como
destacado no seguinte trecho de relatérios de pesquisa:

A pesquisa de Iniciagdo Cientifica desenvolvida e concluida entre dezembro
de 2006 e novembro de 2007 possibilitou, através da analise do discurso
formador e do discurso de professores em interacdo no curso de formacao
continuada, uma reflexao interessante sobre a aprendizagem de conceitos em
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cursos de formagdo continuada. A analise abriu caminhos para eu perceber
como a aprendizagem de conceitos abstratos pode ser facilitada pelo uso
de metéforas, considerando o papel destas na comunicagdo entre monitor e
professor, essencial para os processos de ensino/aprendizagem. Além disso,
a pesquisa fez com que eu refletisse sobre 0 meu proéprio fazer enquanto
pesquisadora e professora e sobre as implicacOes envolvidas para os sujeitos
pesquisados, no caso, professores do Ensino Fundamental publico em for-
magdo continuada. (De Grande, 2007b)

Exemplos como os citados mostram que a participacdo em projetos de
pesquisa de IC e o consequente engajamento em préticas de letramento aca-
démico proporcionado por essa participacdo fazem com que as alunas de
graduacdo vao construindo suas identidades como pesquisadoras, por meio
de préticas de uso da escrita, da leitura e da producdo de géneros discursivos
especificos dessa esfera de atividade humana. Pela producgéo de géneros de
letramentos dominantes, da esfera académica (como o relatorio de pesquisa,
0 artigo, 0 seminario), elas vao se posicionando como interlocutoras autoriza-
das na complexa rede de relagdes de poder que constitui o discurso académi-
co. A participagdo em projetos de letramento académico faz o que nenhum
outro enfoque de ensino de escrita instrumental, visando corrigir os “proble-
mas” dos textos dos alunos ingressantes, consegue fazer: ensinar a produzir
textos com “vozes” discerniveis nos géneros académicos dominantes.

PROjJETO DE LETRAMENTO AcADEMIcO E AgENCIA

O conceito de agéncia se refere a atividades reais de individuos atuando
no mundo social, através da agdo coletiva, para escolher os atos que decorrem
das ideologias que constroem suas subjetividades. Assim, embora permeada
pela subjetividade, a agéncia é social: um agente social numa comunidade
de préticas tem poderes, como o de articular interesses comuns do grupo,
organizar o grupo para a agdo coletiva, decidir cursos de agdo, interagir com
outros agentes de forma estratégica, modificar e transformar seus planos
de acdo segundo as mudancas e necessidades da comunidade. Apesar de 0s
atos do agente social ndo serem consequéncia do desejo livremente exercido
por individuos completamente autbnomos, um agente social é sempre ativo,
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um sujeito social que efetiva resultados, ndo mero recipiente das agdes dos
outros (Ahearn, 2001; Archer, 2000; Kleiman, 2006a; Zavala, 2011).

A autonomia relativa do sujeito, perpassado por ideologias na sua cons-
tituicdo subjetiva, precisa da acdo coletiva para compor-se. A posicdo de
autor, isto é, a capacidade de encontrar sua voz no coro de vozes, que é a
comunicagdo humana, esta estreitamente ligada ao conceito da agéncia nos
movimentos coletivos.

Segundo Zavala (2011), os estudos criticos (como os da Linguistica
Aplicada e, adicionamos, os dos Estudos do Letramento) reconhecem que
toda construcdo de conhecimentos é uma questdo politica das relagbes de
poder: nesses enfoques, um estudante que produz textos pode ser concebido
como ‘“‘agente que negocia as normas retoricas e suas subjetividades”. Tal
perspectiva nos estudos da linguagem, mais especificamente na LA, “pro-
blematiza e politiza a naturalizacdo da defini¢do de lingua, cultura, aprendi-
zagem e letramento entre outras nocOes, para iluminar as relacdes de poder
que subjazem a essas definicdes e assim buscar a transformagao social” (Za-
vala, 2011, p. 54).%

Para os estudos criticos, s6 faz sentido falar de “incapacidades” do aluno
e de “problemas” na sua producdo textual (autoria, voz ausentes) quando se
parte do conceito de letramento autbnomo da pratica social. O letramento
situado, que leva em conta o sujeito sécio-histérico que participa das ativi-
dades académicas, considera as estratégias utilizadas pelos alunos*? como
um meio de superar as exigéncias académicas de escrita, como a estratégia
de questionar a “normalidade” ou naturalidade do discurso académico, al-
mejando “a mudanga nas representagdes sociais dominantes”. O discurso
da incapacidade, do deficit, “anula a possibilidade de perceber os estudantes

1 TradugAo das autoras: “Se trata, entonces, de una lingiiistica aplicada que problematiza y politiza la
naturalizacion de la definicion de lengua, cultura, aprendizaje o literacidad entre otras nociones, para
iluminar las relaciones de poder que subyacen a esas definiciones y asi buscar la transformacion social.”

12 7avala frisa que o problema afeta minorias linguisticas e socioeconémicas, mas como ja mostra-
mos, o letramento académico representa um mistério para praticamente todos os alunos ingressan-
tes na universidade.
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com agéncia, pois 0s constrdi como sujeitos incapazes de se apropriarem do
letramento académico” (Zavala, 2011, p. 63).%

A categoria de agéncia social € constitutiva dos projetos de letramento
(Santos, 2012; Oliveira, 2008; Tinoco, 2008). Para Tinoco (2008), que ana-
lisou projetos de letramento num curso de formagdo de professores, agir so-
cialmente em atividades mediadas pela escrita pressupde uma acao refletida,
estratégica, em razdo de um objetivo real e vinculado a uma situacdo defi-
nida. Assim, a escrita dos alunos-pesquisadores em formagdo, participantes
de situacdes e eventos de uma comunidade de pesquisa, procurando atingir
metas individuais e coletivas dessa comunidade de praticas letradas, produz
textos “imbuidos de agéncia”.

O exemplo a seguir nos mostra como se configura essa agéncia no rela-
torio de pesquisa de uma das alunas/pesquisadoras em formagdo: posi¢do de
autor, deslocamento de observador aprendiz para analista experiente, apto
a oferecer sugestdes aos demais membros de sua comunidade de pesquisa,
assumindo uma postura ativa na construcdo de saberes:

Sabemos que uma formagdo verdadeiramente enriquecedora seria feita se
os alunos de cursos de licenciatura pudessem ter este contato com a préatica
imersos na escola, fazendo estagios desde o primeiro ano de sua formacéo,
primeiramente como observadores para, depois, tomarem um papel mais
ativo. No entanto, enquanto ndo sdo dadas essas condicGes, pensamos ser
interessante que os professores em formagdo tenham acesso a materiais que
mostrem mais de perto situagdes tipicas de sala de aula, que apontem possi-
veis estratégias, mostrando exemplos de aulas bem e mal sucedidas e, quando
possivel, procurando explicar o que pode ter sido 0 motivo do sucesso ou
fracasso dessas aulas. (Dias, 2004)

A aluna pesquisadora assume-se como agente, especificamente, uma
agente de letramento, capaz de planejar ou decidir um curso de acdo para
uma coletividade, de forma estratégica, em virtude das suas experiéncias.
Ou seja, € no projeto de letramento académico que o aluno-pesquisador

13 Tradugdo nossa: “El discurso del déficit anula la posibilidad de ver a los estudiantes con agencia pues

los construye como sujetos pasivos e incapaces de apropiarse de la literacidad académica” (p. 63).
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em inicio de formag&o tem a possibilidade de exercer controle sobre suas
acBes, atribuir sentidos as acdes dos outros, assumir-se como agente nos
seus textos académicos. Além disso, a aluna, como agente de letramento,
repensa sua propria formacao profissional como professora (uma formagéo
verdadeiramente enriquecedora seria feita se os alunos de cursos de licencia-
tura pudessem ter esse contato com a pratica imersos na escola), e se sente
autorizada para propor mudancas nesse processo.

A iniciacdo antecipada na pesquisa e 0 contato com a docéncia, seja
como observador participante das aulas de outro professor, ou como pesqui-
sador de sua propria pratica (ambas metodologias privilegiadas em projetos
da Linguistica Aplicada, de base qualitativa), sdo atividades que permitem
o0 desenvolvimento dessa dimenséo de agéncia do sujeito na vida social. E,
como destaca Kleiman (1998, p. 66), possibilitam construir descrigdes ilu-
minadoras da realidade social, 0 que nos permite ver, com novos olhos, fe-
ndmenos cotidianos e planejar acbes nos contextos de pesquisa e atuagéo
profissional que, no caso das licenciaturas, volta-se para a docéncia.

A acdo refletida, estratégica, com um objetivo real, e vinculada a uma
situacdo definida em atividades mediadas pela escrita, propria do agente de
letramento, pressup8e uma observacdo atenta da realidade social. Por isso,
acreditamos que a configuragdo da pesquisa de IC, como projeto de letra-
mento que leva as alunas/pesquisadoras a se posicionarem como agentes,
ocorre também em razao da perspectiva adotada nas pesquisas em questao:
a perspectiva qualitativa, interpretativa, utilizando uma abordagem etnogra-
fica, em contextos educacionais. As alunas aprenderam a olhar e analisar 0s
detalhes das interagdes humanas, a compreender e interpretar o que ocorre
nos contextos pesquisados, participando desses contextos e problematizan-
do seus papéis como pesquisadoras na relacdo com os pesquisados. Em ou-
tras palavras, atuaram como agentes sociais.

CONSIDERA COES FINAIS

A IC, sem duvidas, traz mais contribuices ao graduando do que a mera
formacdo técnica do futuro pesquisador. Encarada e desenvolvida como um
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projeto de letramento, da perspectiva sdcio-historica dos usos da escrita e
dos estudos do Letramento, a IC insere o aluno-pesquisador em praticas
sociais variadas, préprias da instituicdo académica, através da leitura e da
producéo de géneros do discurso académico que o autorizam a circular com
legitimidade por essas praticas.

Quando os multiplos letramentos da vida social sdo assumidos como
principio estruturante do trabalho académico, como acontece nas comuni-
dades de préticas nas quais o aluno € inserido ao participar da IC, a uni-
versidade, em geral, 0 curso de Letras e 0 grupo de pesquisa, nesse caso
particular, assumem os contornos de uma agéncia de letramento, formando
pesquisadores e professores familiarizados com diversos géneros da pratica
social da pesquisa, por um lado, desde a observacdo até a elaboragéo de um
artigo cientifico, e do trabalho docente, por outro, potencializando a articu-
lagdo entre teoria e pratica e a aprendizagem situada de conceitos relevantes
para 0 exercicio da profissdo. Os dados apresentados nos mostram que essa
participacdo engajada em um grupo de pesquisa, cuja preocupacdo também
se volta para a formagao docente, leva os alunos a posicéo de agentes sociais,
que (re)planejam sua acdo e (re)orientam acdes de grupos sociais.

A complexidade da pratica social de pesquisa, articulada a formagéo
académica na licenciatura, traz contribuicfes para o letramento do profes-
sor quando pesquisa e docéncia ndo sdo vistas como praticas dissociadas. O
engajamento efetivo em préaticas sociais académicas complexas, que levam
a producdo de géneros académicos diversos e a reflexdes como as aqui ex-
ploradas, possibilitou uma série de experiéncias com efeitos diversos nas
alunas/pesquisadoras: a familiarizacdo com a leitura e a escrita de géneros
do discurso académico de maneira situada a partir de necessidades reais
vividas por elas: a inser¢do de suas “vozes” nesses géneros dominantes; o des-
cortinamento/desvelamento dos “mistérios” tradicionalmente presentes nas
préticas de letramento académico; o estudo de teorias e conceitos aplicados
aos contextos situados da pesquisa; o exercicio de agéncia social. Todas essas
sdo préticas relevantes ndo s6 para o exercicio de pesquisa, como também
para o da docéncia. E nesse sentido que repensamos o que seria a “formagdo
geral e ampla” do graduando a que se referem trabalhos sobre IC.
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Assim, julgamos que a IC na formacdo de professores pode se confi-
gurar ndo apenas como uma importante pratica de letramento académico,
mas, se adotada como um projeto de letramento na disciplina, pode também
constituir-se em uma pratica de letramento do professor, para o trabalho
docente, permitindo que ele desenvolva habilidades que o acompanhardo ao
longo de sua vida profissional.

34 A iniciagdo cientifica nas licenciaturas: a pesquisa como prética de formagé&o de professores



REFERENCIAS

AHEARN, L. Language and agency. Annual Review of Anthropology, v. 30, p. 109-
137,2001.

ARCHER, M. S. Being human: the problem of agency. Cambridge: Cambridge
University Press, 2000.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Tradugdo de Paulo Bezerra. 4. ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, [1953/1979] 2003.

. Discourse in the novel. In: HOLQUIST, M. (Org.). The dialogic
imagination. Traducéo de Carly Emerson e Michael Holquist. Austin: University
of Texas Press, 2004.

BRACCINI, M. L. A Iniciacéo Cientifica: um diferencial na formag&o inicial de
professores. In: X ANPED SUL, p. 1-13, 2012. Disponivel em: <http://www.ucs.
br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/1200/603>.
Acesso em: 2 dez. 2013.

BRIDI, J. C. A. Atividade de pesquisa: contribui¢des da iniciacdo cientifica na
formacéo geral do estudante universitario. Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 13,
n. 2, p. 349-360, 2010. Disponivel em: <http://www.revistas2.uepg.br/index.php/
olhardeprofessor/article/view/2521>. Acesso em: 2 dez. 2013.

CHOULIARAKI, L.; FAIRCLOUGH, N. Discourse in late modernity. Edinburgh:
Edinburgh University Press, 1999.

DE GRANDE, P. B. Retextualizacdo e compreensdo dos géneros do discurso
cientifico por professores em formag&o. Cadernos de Pesquisa na Graduagio em
Letras, v. 2, p. 75-84, 2005.

. Desafios da pesquisa qualitativa: um percurso metodoldgico inicial.
Lingua, Literatura e Ensino, v. 2, p. 1-9, 2007a.

. Conhecimento académico e formacdo continuada de professores: dos conceitos

cientificos & préatica de sala de aula. Relatdrio final de pesquisa. FAPESP. 2007b
(mimeo).

A Iniciacdo Cientifica como pratica social... | Angela Kleiman | Carolina Vianna| Paula De Grande 35


http://www.revistas2.uepg.br/index.php/
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/

DIAS, C. A. A transposicio diddtica na pritica do professor em formagdo. Relatorio
final de pesquisa, CNPq, 2004 (mimeo).

GEE, J. Social linguistics and literacies: ideologies in discourses. Hampshire: The
Falmer Press, 1996.

KLEIMAN, A. B. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizagdo na escola.
In: KLEIMAN, A. B. (Org.). Os significados do letramento: novas perspectivas sobre a
pratica social da escrita. 1. ed. Campinas, SP: Mercado de Letras, v. 1,1995. p. 15-61.

. O estatuto disciplinar da Linguistica Aplicada: o tracado de um
percurso, um rumo para 0 debate. In: SIGNORINI, I.; CAVALCANTI, M.

(Orgs.). Linguistica Aplicada e transdisciplinaridade. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 1998.

. O processo de aculturacéo pela escrita: ensino da forma ou aprendizagem
da fungdo? In: KLEIMAN, A. B.; SIGNORINI, I. (Orgs.). O ensino e a formagio do
professor: alfabetizagéo de jovens e adultos. Porto Alegre: Artmed, 2000.

. Programas de desenvolvimento e pesquisa académica: a contribuicdo
dos estudos do letramento para a educagdo de jovens. Educacdo e Pesquisa (USP),
Séo Paulo, v. 21, p. 267-281, jul./dez., 2001.

. Professores e agentes de letramento: identidade e posicionamento social.
Revista Filologia e Linguistica Portuguesa, n. 8, p. 409-424, dez., 2006a.

KLEIMAN, A.B.etal. Leitura e pratica social no desenvolvimento de competéncias
no ensino médio. In: BUNZEN, C.; MENDONCA, M. (Orgs.). Portugués no
ensino médio e formagdo do professor. S&o Paulo: Parabola, 2006b. p. 23-36.

LANDAY, E. Performance as the foundation for a secondary school literacy
program: a Bakhtinian perspective. In: BALL, A. F.; FREEDMAN, S.W. (Orgs.).

Bakhtinian perspectives on language, literacy and learning. Nova lorque: Cambridge
University Press, 2004.

LEA, M. R.; STREET, B. Student writing in Higher Education: an Academic
Literacies Approach. Studies in Higher Education, v. 23, n. 2, p. 157-172, Jun., 1998.

36 A iniciagdo cientifica nas licenciaturas: a pesquisa como prética de formagé&o de professores



. The “Academic Literacies” model: theory and applications. Theory Into
Practice, v. 45, n. 4, p. 368-377. College of Education and Human Ecology, The
Ohio State University, 2006.

LILLIS, T. M. Student writing: access, regulation, desire. Londres: Routledge, 2001.

LILLIS, T.; SCOTT, M. Defining academic literacies research: issues of
epistemology, ideology and strategy. Journal of Applied Linguistics, v. 4,n. 1, p. 5-32,
2007.

MASSI, L.; QUEIROZ, S. L. Estudos sobre Iniciacdo Cientifica no Brasil: uma
revisdo. Cadernos de Pesquisa, v. 40, n. 139, p. 173-197, jan./abr., 2010.

MATENCIO, M. de L. M. Géneros do discurso e apropriacdo de saberes: (re)
conhecer as praticas linguageiras em sala de aula. Linguagem em (Dis)curso — LemD,
v.8,n. 3, p.541-562, set./dez., 2008.

OLIVEIRA, M. do S. Projetos de letramento: ressignificacdo da pratica docente.
In: OLIVEIRA, M. S.; KLEIMAN, A. B. Letramentos muiltiplos: agentes, praticas e
representa¢des. Natal: Ed. UFRN, 2008.

SANTOS, 1. B. Projetos de letramento na educagdo de jovens e adultos: 0 ensino da
escrita em uma perspectiva emancipatéria. Tese (Doutorado em Linguistica)

— Programa em Estudos da Linguagem, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, UFRN, Natal, 2012.

STREET, B. Literacy in theory and practice. Nova lorque: Cambridge University
Press, 1984.

TINOCO, G. A. Projetos de letramento: agéo e formagdo de professores de lingua
materna. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Unicamp, Campinas-SP,
2008.

VOLOSCHINOV, V. N. Marxismo e Filosofia da Linguagem. S&o Paulo: Hucitec,
1995.

ZAVALA, V. Laescritura académica y la agencia de los sujetos. Cuadernos Comillas,
I, p. 52-66, 2011.

A Iniciacdo Cientifica como pratica social... | Angela Kleiman | Carolina Vianna| Paula De Grande 37






A Iniciacdo Cientifica na formacao de pedagogos:
uma experiéncia na UFG/CAC

| Jucara Gomes de Moura
| Katia Silene da Silva

INTRODUGAO

Este texto trata das experiéncias das autoras como professora orientadora
e aluna bolsista (hoje também professora) do Programa de Licenciatura da
Universidade Federal de Goias (Prolicen-UFG) no curso de Pedagogia do
Campus Cataldo (UFG/CAC) na década de 1990. Ele tem como objetivo
refletir sobre essas experiéncias, sobre o significado da iniciacdo cientifica para
a formacao inicial das alunas bolsistas e das contribui¢des da organizagéo e
realizac8o dos projetos na qualificagdo do trabalho da professora orientadora.
Com esse objetivo, organizamos didaticamente este artigo em dois mo-
mentos. No primeiro, refletimos sobre a contribuicdo da iniciacdo cientifica
e do referido Programa na UFG/CAC, revelando aspectos considerados
importantes na formacdo das primeiras bolsistas, graduandas do curso de
Pedagogia, contempladas com as bolsas do programa. No segundo, trata-
mos do primeiro projeto realizado no curso de Pedagogia da UFG/CAC,
refletindo sobre seu contetido e sobre os resultados do trabalho realizado em
salas de aula do Ensino Fundamental de uma escola publica.



A INICIAGAO CIENTIFICA COMO cONTRIBUIGAO NA qUALIFICA¢AO DO TRABA-
LHO DOCENTE

Como professoras formadoras de pedagogos que atuardo na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, consideramos a criagédo
do Programa Prolicen-UFG, na década de 1980, uma pratica pedagdgi-
ca fundamental nesta instituicdo, que busca qualificar a formacdo docente.
Préatica pedagogica aqui entendida como prética indissociavelmente rela-
cionada a teoria, construida historicamente por sujeitos envolvidos com a
educacdo, permitindo-lhes indagar, problematizar e buscar solugbes para 0s
problemas inerentes ao seu campo de atuacéo e, a0 mesmo tempo, criando
novas necessidades, novas situag@es para ser enfrentadas.

Nesse processo de criar e recriar 0 mundo, a pesquisa cumpre um papel
fundamental. Indagar a realidade, formular questdes, realizar estudos, ob-
servar, sistematizar e analisar dados coletados traduz em oportunidades de
recriacdo da escola, recriagdo da educacdo. Assim, nos ultimos anos, a pes-
quisa em educacgéo tem sido reconhecida como um conteido necessario a
formagc&o do licenciado. Nas Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia,
no Artigo 5°, inciso X1V, consta que 0 egresso desse curso devera estar apto a:

realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender em di-
ferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizagdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas. (Resolucdo CNE/
CP 1/2006, p. 2-3)

Essa direcdo dada pelo documento para a elaboragdo do curriculo de
Pedagogia materializa os esforcos de muitos profissionais que, ao longo da
atuacdo profissional, defenderam a melhoria da qualidade do ensino na edu-
cagdo superior e na educacgdo bésica.

Para Demo (1966), “educar pela pesquisa tem como condigdo essencial
primeira que o profissional da educacéo seja pesquisador, ou seja, maneje a
pesquisa como principio cientifico e educativo € a tenha como atitude cotidiana”
(p. 2; grifos do autor).
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A primeira experiéncia de pesquisa na formacéo das alunas do curso
de Pedagogia da UFG/CAC, realizada no Programa Prolicen-UFG, ocor-
reu em 1994, com o objetivo de oportunizar as futuras pedagogas o direito
de exercer a pratica da pesquisa na perspectiva apontada por Pedro Demo
(1996). Assim, em contato com as turmas dos primeiros anos de frequén-
cia ao curso, refletimos sobre as possibilidades de as discentes participarem
da organizacdo dos projetos que concorreriam no programa. A escolha das
candidatas se deu a partir de suas condi¢Oes materiais, em virtude do grande
ndmero delas que atua no mercado de trabalho, o que as impossibilitava de
participar de praticas dessa natureza.

Apos a realizacdo da escolha das alunas, a orientadora permitiu as discen-
tes expressarem suas preocupacdes a respeito dos problemas da educagéo que
as afligiam para conduzi-las a opgdo de um tema de pesquisa. Nesse primeiro
momento, foram discutidas varias questdes: a relevancia do assunto a ser pes-
quisado; o interesse das alunas pelo contetdo a ser explorado; o significado des-
sa escolha na formacdo de cada uma; e a viabilidade da pesquisa, considerando
as condicOes materiais das alunas, da orientadora e da institui¢do formadora.

Essa primeira etapa exigiu da orientadora dominio intelectual do tema
a ser escolhido e, a0 mesmo tempo, habilidade para motivar as alunas a
aprofundar seus estudos, de forma que se sentissem seguras para isso. Tam-
bém foi necessario o uso de argumentos convincentes sobre a importancia
do trabalho com a pesquisa e sobre as possibilidades ndo s6 de elas domi-
narem aspectos fundamentais que fariam parte da sua futura atividade pro-
fissional, como a atuacdo em nivel superior, mas a condugdo de um trabalho
docente calcado na busca de transformacéo da realidade escolar. Esse foi um
momento fundamental para indagarmos a realidade do ensino nas escolas e
construirmos o caminho tedrico que orientaria 0 nosso trabalho de campo.

A segunda etapa, a de construcdo do projeto, desafiou as orientandas a
elaborarem um plano de trabalho com o tema escolhido. Nesse momento,
foi necessario que as alunas dominassem aspectos importantes relacionados
a producdo do conhecimento: saber abordar de forma adequada a pesqui-
sa, saber justificar a escolha do tema e do objeto a ser pesquisado, organi-
zar a metodologia de trabalho, fundamentar teoricamente o projeto e criar
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um cronograma de trabalho; enfim, ter a capacidade de elaborar um texto
académico, cientifico. Vale ressaltar que, nesse movimento de producéo, a
orientadora cabia o papel pedagdgico de compreender as limitacBes das
orientandas, incentivando-as na superacdo das dificuldades, estabelecendo,
com elas, rotinas que garantiriam estudo e rigor disciplinar.

Depois da aprovacdo do projeto pelo Programa Prolicen-UFG, iniciou-
-se a terceira etapa, em que foi necessaria a dedicacdo da orientadora e das
bolsistas para cumprirem ndo sé o prazo de um ano para apresentar os re-
sultados da pesquisa, mas também realizar a coleta de dados e revisar a bi-
bliografia pertinente ao tema pesquisado.

Na ultima etapa, a busca por construir um relatério, com a qualidade
gue um texto académico (resultado de pesquisa) exige, trouxe elementos
importantes para a formacao inicial das alunas. A selecdo e a analise dos
dados coletados para a pesquisa as desafiaram, mais uma vez, na compre-
ensdo da necessidade do dominio teérico do tema. O dialogo com a teoria,
ao refletir sobre os dados, 0 movimento de escrever e reescrever trouxeram
davidas além da capacidade de abstracdo, que culminaram em uma nova
forma de compreender a realidade. Nesse momento, os estudos, as reflexdes
com a professora orientadora, foram substanciais para garantir a qualidade
do trabalho e, consequentemente, da formacdo das pedagogas.

Elaborado o texto final, foi perceptivel, nas orientandas, a capacidade
de sintese e de argumentacdo no momento de socializar os resultados do
trabalho em atividades coletivas, como congressos e simpdsios. Para a pro-
fessora orientadora, esse resultado final aumentou sua crenga de que a pes-
quisa na formagcdo inicial das alunas, futuras pedagogas, mesmo com todos
os desafios materiais e tedrico-metodoldgicos, as tornaria profissionais com
capacidade de indagar a realidade e buscar referéncias tedricas que possibi-
litassem a elas analisar os problemas enfrentados no exercicio da profissdo
docente e contribuissem, assim, com a melhoria da qualidade do ensino nas
escolas dos anos iniciais. Ainda é importante ressaltar que esse exercicio
contribuiu significativamente para que a orientadora buscasse a qualificacéo
em cursos de p6s-graduacao.
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O RELATO DE UMA EXPERIENCIA NO cURSO DE PEDAgOgIA UFG/CAC: O PRI-
MEIRO PROLICEN

O primeiro projeto Prolicen-UFG, desenvolvido em 1994 no curso de
Pedagogia da UFG/CAC, teve como caracteristica a abordagem qualitativa
em pesquisa, modalidade pesquisa-agdo. Este buscou a articulagéo da relagéo
entre teoria e pratica, ou seja, teve a pratica como fonte e lugar privilegiados
da pesquisa. Segundo Demo (2008), essa modalidade de pesquisa “acentua
o lado da prética, mas s6 tem a perder se ndo ostentar base tedrica, amadu-

recimento metodolégico e uso conveniente de testes experimentais (p. 44)”.

Nesse sentido, o projeto “O desenvolvimento da leitura e producéo de
texto a partir da literatura infantil”, tema escolhido pelas alunas em virtude
da preocupacdo delas com o nivel de leitura e escrita dos alunos da rede
municipal de Cataldo-GO, contou com atividades realizadas, pelas bolsistas,
em salas de aula da primeira fase do Ensino Fundamental. A experiéncia da
professora na disciplina “Didatica e Pratica de Ensino” foi essencial nesse
processo. Além das dificuldades no exercicio da préatica da leitura e da escrita
dos alunos, as professoras regentes, no momento de escolha dos temas para
as alunas do estagio desenvolverem as atividades em sala de aula, sempre
indicavam a necessidade de contribuirmos com trabalhos que as ajudassem

a introduzir as criangas no mundo letrado.

O projeto teve estes objetivos:

¢+ aprimorar a capacidade de analise da literatura infantil, a partir da com-
preensao e identificacdo da abrangéncia de conhecimentos nela contidos;

¢+ vivenciar coletivamente o processo de constru¢do do conhecimento,
através do exercicio de articulagdo dos contetidos, inseridos na literatura
infantil, no momento da pratica pedagdgica;

+ vivenciar a literatura infantil como instrumento didatico que possibilita
o0 desenvolvimento do hébito da leitura, bem como a producéo de tex-
tos. (Moura, 1994, p. 4-5)

Esses objetivos sdo esclarecedores sobre a op¢éo tedrico-metodologica
da pesquisa. Percebe-se uma preocupacgdo em compreender o papel da lite-
ratura infantil na formacdo do aluno em leitura e escrita. Nessa perspectiva,
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as alunas deveriam ndo s6 dominar os aspectos teéricos do tema, mas tam-
bém vivenciar a pratica de sala de aula, cuja intencionalidade estaria voltada
para a construcdo de um saber pensar/fazer.

O trabalho contou com a colaboracéo de trés escolas da Rede Munici-
pal de Ensino de Catalo-GO. E importante salientar que a escolha das es-
colas foi também um desafio enfrentado pela professora orientadora e pelas
bolsistas. De acordo com o relatorio final do projeto, “a aceitagdo do projeto
pela direcéo e professoras decorreu de forma um pouco duvidosa no inicio,
pois, segundo a diretora, a escola ja tinha uma experiéncia negativa com
projetos de outros cursos do Campus de Cataldao-UFG” (Silva, 1994, p. 3).

Esse registro reafirma a importancia de organizacéo e efetivacdo de
projetos dessa natureza, pois eles constituem uma oportunidade de 0s su-
jeitos envolvidos no processo compreenderem as relacfes que permeiam as
instituicGes educativas, relagdes essas calcadas na ética e na moral. Ao de-
parar com questdes relacionadas ao aspecto politico, relacdo Universidade-
-escola-campo, professora e bolsistas vivenciam momentos de reflexao e
aprendizagem que colaboram para a formagdo docente, inicial e continuada.

Dessa forma, observa-se a necessidade de cumprimento dos objetivos
propostos nos projetos apresentados as escolas, considerando os aspectos
politicos, éticos e pedagdgicos.

Sobre as questdes éticas, ética aqui entendida como reflexdo critica so-
bre os principios que norteiam as a¢des do homem, é importante conside-
rar as experiéncias das alunas bolsistas perante os problemas da escola, 0s
problemas da sala de aula. Esse ¢ um momento fundamental para que a
orientadora e as bolsistas reflitam sobre os cuidados que um pesquisador
deve ter em relacdo ao ambiente de pesquisa. Primeiro, os professores e 0s
gestores das escolas devem ser esclarecidos sobre os objetivos do projeto e
sobre os métodos e procedimentos utilizados pelas pesquisadoras (Bogdan
e Bliklen, 1994). E necessario deixar claro que, no relatorio final, constardo
apenas dados especificos relacionados ao objeto pesquisado, pois a fidelidade
aos dados € uma das caracteristicas mais importantes de um pesquisador.

Ainda sobre os aspetos éticos do trabalho com a pesquisa, € funda-
mental as alunas compreenderem o papel da universidade na relacdo com
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a escola-campo, pois o registro da bolsista, no relatoério, revela que é fun-
damental refletir sobre as acdes dos professores e alunos da Universidade.
Nesse sentido, é preciso tomar cuidado para ndo publicizar aspectos per-
tinentes apenas aos profissionais da escola-campo. Sobre essa relacdo, Pi-
menta e Lima (2004, p. 107) afirmam que “no transito entre instituicdes de
diferentes niveis de ensino, com caracteristicas, objetivos, estrutura e funcio-
namentos diversos, é preciso que se compreendam suas culturas especificas e
0 que as aproxima, a fim de ndo incorrer em mutuas acusagdes.”

As atividades elaboradas nas escolas, fundamentadas em teéricos como
Abramovich (1989), Freire (1983), Lajolo (1985), Pondé (1985), revelaram
a contribuicdo da literatura na préatica da leitura e da escrita dos alunos em
fase de alfabetizagdo. Nestas estavam incluidas o trabalho com a contagéo
de histérias variadas (como as fabulas), a leitura e declamacdo de poesias e
os filmes.

O nosso primeiro trabalho na sala de aula foi de reproducao escrita de
historias contadas oralmente por nés. Os alunos ainda ficavam com a in-
cumbéncia de pesquisar historias semelhantes junto a familia e trazerem na
aula seguinte. Preparamos essa atividade baseada em Abramovich (1989),
segundo quem “o ouvir historias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair,
o ficar, o pensar, o teatrar, 0 imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, 0
querer ouvir de novo (a mesma historia ou outra). Afinal, tudo pode nascer
dum texto!” (p. 23).

O resultado dessa atividade revelou a capacidade dos alunos em recon-
tar oralmente e, por escrito, historias ouvidas no seu ambiente familiar. Ape-
sar das dificuldades com a ortografia, ndo faltaram, nos textos reproduzidos,
humor, criatividade e imaginacdo, bem como organizagdo de textos coesos.
De acordo com o relatorio final do projeto, reproduzimos abaixo o texto
escrito por um aluno do 5° ano do Ensino Fundamental:

Era uma vez o barnabe saiu para ir na casa da sua tia Jar estava di tarde.

Foi comecando escureser a tia do barnabe falou, barnabe vai embora antes
que fica di noite.

Depois vocé fica com medo di passar na porta do cimiterio.

N4o tia eu ndo vou embora.
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Foi ficando di noite o barnabe saiu para ir embora.

Na hora que o barnabe foi passa na porta do cimiterio e viu um velhia.
Ele falou vd posso passar na porta do cimiterio com a sinhora? pode filho.
Na hora que deu na porta do cimiterio a velhia entrou.

O barnabe pergutou vé vocé ndo tem medo de entra no cimiterio?

Né&o quando eu era viva eu tinha agora eu ndo tem ndo. (Silva, 1994)

O texto do aluno demonstra seu envolvimento com a proposta do traba-
Iho, realizado na sala de aula, e a sua capacidade de ouvir e reproduzir a his-
toria contada por um familiar. E, ao mesmo tempo, revelou a aluna bolsista, a
importancia de atividades como essa que propiciam aos alunos momentos de
prazer, de divertimento, e sorrisos. De acordo com Abramovich (1989, p. 17),

€ ouvindo historias que se pode sentir [também] emog¢des importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, 0 medo, a alegria, o pavor,
a inseguranca, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve — com toda amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois é ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginério.

Buscando a realizacdo de um trabalho na perspectiva apontada pela
autora, contavamos histérias que serviam como referéncia para os alunos,
mas eles teriam de inventar outras histdrias com outras personagens, outro
assunto em outro contexto, entretanto, a historia por eles inventada deveria
pertencer ao mesmo género textual. Apés essa elaboracdo, os alunos deve-
riam ler para seus colegas o0s textos produzidos em sala de aula.

Historias incriveis foram criadas e, diante disso, percebemos a necessi-
dade de mostrar para os alunos o que eles estavam produzindo, pois

¢é fundamental que as criangas tomem consciéncia de que elas estdo fazendo,
conquistando, estéo se apoderando do seu processo de conhecimento. E que
o0 professor, igualmente com elas, os dois sdo sujeitos desse processo na busca
do conhecimento. (Freire, 1983, p. 45)

Essa pratica rompe com a ideia de que o professor sabe tudo e de que o
aluno é incapaz de ensinar algo para ele, mas tal como registra Freire, esses
dois sujeitos se relacionam em um movimento de ensinar e aprender.
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Apresentamos, na integra, outro texto produzido por um aluno do 5°
ano do Ensino Fundamental, resultado de uma dessas atividades realizada
em sala de aula:

O asombracao.

Um dia minha Vovo estava dormindo o meu Vové ja tinha morrido quando
a minha Vové Escutou um barulho e ela foi la na fornaia, a fornaia estava pe-
gando fogo e estava la uma vasilha com agua ferfendo. E a minha V6 falou eu
ndo puis agua ferfe eu acho que é o meu marido mais ele ja morreu deve ser
a auma dele que esta querendo tomar café. Mais porque ele ndo me chamou
Eu sempre cuei café para ele. Eu ndo sei de nada. Mais eu vou i dormi antes
que ele coloque eu para fazer o café.

Em uma primeira leitura, o texto mostra a dificuldade do aluno com
o dominio da ortografia e a pontuacdo, mas, ao refletirmos sobre a alfabe-
tizagdo e o papel do sentido do material escrito, podemos observar que 0
aluno reescreve a histéria ouvida utilizando varios padrdes de textualidade
(Braggio, 1995), como titulo da histdria: O asombra¢do; comeco: Um dia;
situacdo: personagem, cenario, tempo; reagdo: resolugdo do problema. Isso
significa que, ao escrever sua historia, ele construiu um texto com sentido
pleno, com coesao, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, informativi-
dade e situacionalidade, o que revela a importancia da atividade desenvolvi-
da, pois apresenta elementos importantes para compreendermos 0 processo
de aquisicéo da escrita do aluno. Viver essa experiéncia torna-se fundamen-
tal no momento de formacao inicial da profissional pedagoga.

Durante o periodo de realizagdo das atividades, planejamos trabalhar
com os alunos em grupos, com o objetivo de possibilitar a eles um momento
de aprendizagem a partir da cooperacdo entre os colegas. Com a direcdo das
bolsistas, futuras professoras, essa acdo facilitaria a aprendizagem, tornando
os dois sujeitos, aluno e professora, sujeitos ativos em busca de superacéo das
dificuldades que permeiam a relagcdo ensino-aprendizagem. Em trabalhos
de grupo (Freire, 1983), é possivel as criancas perceberem a importancia do
colega na formacdo do grupo e consequentemente a importancia do grupo
para 0 seu proprio crescimento. Essa acdo da um enfoque critico ao ensino
socializado, que € centrado na agdo intelectual do aluno.
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Nesse momento, o objetivo foi trabalhar com fabulas. Distante da ideia
de que as fabulas tém carater moralizante, acreditamos que o trabalho com
esse género € riquissimo; através do conteido nelas contido, podemos tecer
anélises de diferentes cunhos, dentre eles o social, 0 econdmico e o cultural.

Ap0s ouvirem a contagdo das fabulas “A menina do leite” ¢ “Segredo
de mulher”, de Monteiro Lobato, os alunos foram incentivados a escrever
sobre algo que tivesse acontecido com eles, ou a inventar alguma historia
em que parecesse que tudo estava bem e, de repente, acontecesse algo para
atrapalhar essa situacéo.

Ao trabalharmos com o texto “O reformador do mundo”, também de
Monteiro Lobato, propusemos aos alunos que cada um se tornasse “O refor-
mador do mundo” e escrevesse tudo o que gostaria de mudar no mundo em
que vivemos. Essa atividade despertou o senso critico das criangas, pois es-
creveram sobre varios assuntos, tais como politica, crianca, pobreza, ladrdes,
trafico de drogas e outros:

O Reformador do mundo.

Si eu fosse um reformador eu reformaria as pessoas mal, e também a nature-
za porque as pessoas acabam com ela, se acabar a natureza acaba os animais,
0 mundo.

E também si eu fosse reformador eu acabaria com o trafico nas ruas que
diaria contece nas cidades grandes, acabaria com poluigdo, acabaria com a
prostituicdo, ndo deixaria as criangas na rua catando lixo pedindo dinheiro
nas portas, com a corupicdo com esse politicos vagabundo.

Eu acho que € s6 o que eu tenho para dizer.

Esse texto, de uma aluna do 4° ano do Ensino Fundamental, também
revela a capacidade de a crianga escrever para alguém, dizer alguma coisa,
revelar sua posicéo perante 0 mundo em que Vvive.

Aqui é importante refletir sobre o que ensinamos quando trabalhamos
a leitura e a escrita com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ensinamos

a lingua viva tal como ela existe no universo de nossos alunos, uma prética
que pode fazer sentido nos diferentes contextos socioculturais e, a0 mesmo
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tempo, um conhecimento capaz de explorar o potencial da escrita, isto &, 0
conjunto das capacidades envolvidas no ato de ler e escrever. (Colello e Leite,
2010, p. 108)

Nessa perspectiva, em outro momento, exibimos o filme de desenho
animado “Chico Bento, 6ia a onga” e propusemos que os alunos, em duplas,
escrevessem um didlogo entre as personagens Chico Bento e Rosinha. Per-
cebemos a preocupagdo de alguns deles em escrever tudo “errado”, isto ¢, da
maneira como a personagem Chico Bento falava. O texto reproduzido abai-
xo foi elaborado por dois alunos do 5° ano, o travessdo demarca o que cada
um escreveu. Vale ressaltar que cada crianga fez sua participacéo de proprio
punho, estabelecendo um diélogo na elaboragéo do texto:

A guaiabera.

— Uma vez o chico Bento queria busca guaiaba mais o que ele estava com
medo de ir sozinho.

Ele laia pelo caminho buscar guaiaba i encontro a Rosinha pelo o caminho.
E percutou. Rosinha vamo busca guaiaba?

— Sim depende do lugar, a que horas océ vai?

— Eu to quereno i agora Rosinha, s6 eu i ali em casa busca o saco pa nos po
as guaiabas.

— Entéo vaia logo Chico porque ja esta quase escurecendo. Porque eu morro
de medo de sapo.

— Néo presiza te medo Rosinha eu te devendo dos sapos. Eu sou muito va-
lente por vocé Rosinha eu encaro até um urso.

— Urso Chico é muito perigoso mais se € o que océ quer pode me defender.

— Eu tava panhando guaiaba e escutei a Rosinha gritanto. O Chico, o Chico
mim acondi Chico e deci da guaiabeira e tinha um sapo perto dela ai eu
pequei um pau dus grosso e pafi matei o sapo.

A projecdo do filme teve o objetivo de mostrar para as criangas que
existem variacOes linguisticas e que, apesar de a escola exigir o dominio da
norma culta, isso nao quer dizer que outras formas de se expressar sejam
formas equivocadas de comunicagdo. E importante observar como o texto
escrito pelos alunos revela esse entendimento. Apesar de compreendermos a
dificuldade na escrita ortogréafica, é notavel a capacidade deles de construir
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um texto que nos faz perceber a habilidade para compreender o papel do
sentido no material escrito. Um sentido cuja énfase foi dada pela atividade
que reconheceu a importancia da literatura na formacéo do escritor.

Da ultima parte do projeto, constou o trabalho com poesias. Levamos
para a sala de aula uma poesia musicalizada — “A lingua do nhem”, de Cecilia
Meireles —, e com ela percebemos a surpresa das criangas, quando descobri-
ram que masica é poesia e que esta tem 0 seu encanto, ndo é tdo chata e sem
sentido como muitas vezes € considerada. Ela é predominantemente ludica
e especulativa (Lajolo, 1985) e contribui com o rompimento da tradicdo
escolar, que ndo permite & crianca se expressar de forma livre e prazerosa.

Notamos também o espanto das criancas quando chegamos para dar
aula com um toca-fitas, um instrumento de trabalho pouco utilizado pelas
professoras da escola. O nosso sentimento, com a surpresa dos alunos, era de
que estavamos incluindo, naquele espago escolar, uma nova didatica. Apés
trabalharmos o género poesia por trés aulas, foi proposto que cada aluno
escrevesse uma poesia de sua autoria, com o objetivo de levar os alunos a
se expressarem de forma livre. Acreditdvamos que essa era uma forma de a
crianca atingir outros processos de leitura de mundo (Pondé, 1985), escapar
do dominio do adulto, centrado na razdo e na linearidade.

Como o tema do trabalho era livre, percebemos que muitos escreveram
sobre assuntos que 0s incomodavam, tais como amor secreto, natureza, ro-
mantismo e até poesias cmicas. Transcrevemos, abaixo, duas dessas produ-
¢Oes de alunos do 5° ano:

Um sorriso.

Um sorriso € como uma flor

quando vem é com todo amor.

Um sorriso € como um luar

sempre a sorri e camtar.

Andei andei tanto até o sou nascer
pensando em encotra voceé.

Um sorriso é como 0 amanhecer

feito sd para vocé.

Um soriso é como uma grande emog&o
que pode platar uma sementinha em seu coracao
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se liga meu entédo

vocé é uma cosia linda e bela
pois se parece com a primavera.
(Aluna do 5° ano)

Tentei colar na prova.

Olhei na prova do jaquisom

Tentei leva lo na comversa

Chamando ele de coleguinha

Ele falou pra mim ir catar tampinha.
Olhei entéo na prova do Diogo

tentei leva lo na conversa

também chamando ele de amigéo

ele me falou que na prova dele

eu ndo colava ndo.

Na prova do Silvano eu nem olhei

por que eu sei se eu colassi

eu podia saber que também errei.

O Claudio eu ndo olhei nem nas meias
porque sabia que as notas dele eram todas vermeias.
(Aluno do 5° ano)

Aqui se percebe, apesar das dificuldades com a ortografia, como as
criangas compreenderam 0 género poesia. A composi¢do dos versos e a rima
sdo alguns dos elementos que demonstram a experiéncia vivenciada com o
significado do texto poético. A atividade revelou também como é impor-
tante dar oportunidade para a crianca escrever individualmente sobre o que
tem vontade, pois, de forma individual (Freire, 1983), temos condicGes de
trabalhar as necessidades individuais, especificas de cada crianca, de acordo
com seus interesses ou suas dificuldades.

Como atividade para o encerramento do projeto, promovemos nas es-
colas a “Manha da poesia”. Montamos palco e auditorio para as apresenta-
cOes de varias criancas. Elas declamaram poesias de autoria prdpria e de au-
tores ja conhecidos. Essa atividade contou com a presenca de familiares dos
alunos que puderam participar de um momento especial na vida da escola.
Foi uma atividade importante, ndo s6 para alunos, professores e bolsistas,
mas também para os familiares dos alunos. Além disso, foi um momento
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rico de entrosamento entre alunos, pais, professoras da Universidade, pro-
fessores e gestores das escolas-campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto teve como objetivo refletir sobre a importancia da iniciacdo
cientifica na formagao do licenciado em Pedagogia, relatando uma das pri-
meiras experiéncias realizada no curso de Pedagogia da UFG/CAC no inicio
da década de 1990. Esse exercicio de sistematizar nossas ideias para sociali-
za-las com nossos pares reforcou nossa compreensado de que a realizagao de
projetos dessa natureza, no ambito de um curso que forma professores para
atuarem na primeira fase do Ensino Fundamental, tem demonstrado a im-
portancia de programas que visem contribuir com a qualidade da formacéo
do professor. Neste, as alunas bolsistas tiveram a oportunidade de compre-
ender a importancia do trabalho com a literatura no espaco da sala de aula.

Por meio dos textos literarios, os alunos do Ensino Fundamental re-
alizaram trabalhos que demonstram a construcdo de sentido, a construcéo
de significado e a relagdo de dialogo e interacdo entre leitor e texto. Foi
possivel verificar, nos textos escritos pelos alunos, a reconstrucao de signi-
ficados a partir das experiéncias vividas por eles. Nesse sentido, as bolsistas,
ao aprofundarem os estudos sobre a produgdo do conhecimento no campo
da linguagem e vivenciarem uma pratica pedagogica que teve como objetivo
dar sentido e significado ao processo de aprendizagem da leitura e escrita,
reelaboraram suas concep¢des de alfabetizagdo. O trabalho ainda propiciou
a elas: assimilar a necessidade do planejamento e da avaliagdo das atividades
desenvolvidas em sala de aula; exercitar a escrita, produzindo relatorios e
elaborando sinteses; compreender que a pesquisa em educacédo difere-se das
outras areas de conhecimento; perceber a necessidade do exercicio da critica
na construcao de praticas educativas que busquem transformar a sala de
aula; e observar que a elaboracéo/realizacdo de projetos de pesquisa significa
criar novas necessidades, novas situacdes a serem enfrentadas.

Assim, ressaltamos a grande contribuicdo do Programa Prolicen-
-UFG na formacéo de profissionais docentes. VVoltado para a formacdo de
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pedagogas que vao atuar especificamente na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a pratica da pesquisa, no curso de Peda-
gogia, tem demonstrado que indagar, problematizar e realizar estudos, com
esforco para compreender a realidade da educacédo, ndo s6 da sentido a fre-
guéncia, pelas alunas, a um curso superior, mas também contribui com a
qualificacdo da professora orientadora.
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Ensino, pesquisa e aprendizagem em Ciéncias Sociais nas
instituicOes publicas de ensino: a experiéncia institucional da
UFG/CAC

| José Luis Solazzi
| Rogério Bianchi de Aratijo
| Rubens de Freitas Benevides

APRESENTAGAO

Este capitulo apresenta as experiéncias e estratégias de ensino, pesquisa
e aprendizagem construidas pelos Cursos Bacharelado e Licenciatura em
Ciéncias Sociais, na UFG-Campus Cataldo (CAC).

S&o apresentadas trés experiéncias institucionais que abordam (a) pes-
quisas de Iniciacdo Cientifica (IC) sobre festivais de musica independente;
(b) pesquisas de Iniciacdo Cientifica — Ensino Médio (IC-EM) e do Proli-
cen, realizadas com financiamento do CNPq; e (c) pesquisas e estratégias de
ensino-aprendizagem realizadas no &mbito do Pibid/Capes.

Essas iniciativas de correlagéo entre ensino, pesquisa e extensao e cul-
tura visam possibilitar formas que viabilizem a interacdo e o compartilha-
mento de interesses, abordagens e perspectivas entre todos 0s componentes
das instituicGes de ensino publicas envolvidas.

Dessa maneira, buscamos apresentar as perspectivas e as formulacGes
préprias ao campo de estudos das Ciéncias Sociais através da complexidade
constituinte das relagdes sociais e das multiplas dimens6es do devir humano.



A INICIAGAO CIENT{FIcA E As NOVAS METODOLOgIAs dE PEsqUISA EM cIéN-
CIAS SOCIAIs

O paradigma dominante na ciéncia moderna — positivismo — fundado
nas ciéncias naturais e nas Ciéncias Sociais dos séculos XVI1I e XIX é auto-
ritario, pois nega racionalidade as formas de conhecimento (senso comum,
humanidades) que ndo se pautam por seus principios epistemologicos e por
suas regras metodoldgicas e, além disso, transformou a experiéncia europeia
dominante em experiéncias universais.

Contudo, o mesmo paradigma que orientou os avangos cientificos e
tecnolégicos da modernidade encontra-se em um momento de crise pro-
funda cujo epicentro esta no préprio nucleo do paradigma, as ciéncias exatas
e da natureza. Nos campos da matematica, da quimica, da biologia, emer-
gem os questionamentos sobre a validade universal do método cientifico,
ressaltando o carater temporario e parcial dos saberes cientificos.

Diversos autores (Santos, 2000; Sobral, 2004) tém indicado a emer-
géncia de um novo modo de produgdo do conhecimento. Algumas das ca-
racteristicas das novas metodologias cientificas sdo as orientacdes para a re-
solucdo de problemas préaticos “e ndo apenas de interesses cognitivos, como
na pesquisa basica”, o carater transdisciplinar e ndo estritamente disciplinar,
a heterogeneidade institucional e a maior responsabilidade social (Sobral,
2004, p. 222).

De modo aparentemente paradoxal, no momento em que sdo questiona-
das as formas e os métodos de producdo do conhecimento estabelecidos, € que
se torna evidente que as formas de desenvolvimento econdémico e social pas-
sam pela ampliacdo de repertério do que vem a ser desenvolvimento cientifico.

Nesse contexto, as Ciéncias Sociais séo elevadas a

modelo de transi¢do, uma vez que define a especificidade do humano por con-
traposigdo a uma concepcdo da natureza que as ciéncias naturais hoje conside-
ram ultrapassada, mas é um modelo em que aquilo que o prende ao passado é
menos forte do que aquilo que o prende ao futuro. (Santos, 2000, p. 92)

Ressalta-se, portanto, o papel desempenhado por novas metodologias
de pesquisa em Ciéncias Sociais na atualidade. Abrir as Ciéncias Sociais
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significa transformar os critérios eurocéntricos da objetividade cientifica, ao
incluir os saberes populares, locais e comuns na produgdo do conhecimento.
O sentido aqui se encontra no rompimento do colonialismo, ao enfatizar-se
a comunidade, os coletivos, afirmando a validade de suas praticas e buscan-
do o estabelecimento de conex@es entre essas e a diversidade de préaticas
espalhadas pelo globo.

A universidade publica no Brasil permanece como 0 espaco privi-
legiado para o desenvolvimento e a aplicagdo de novas metodologias de
pesquisa em Ciéncias Sociais. Isso se da pelos avangos obtidos em termos
com a autonomia universitaria e a defesa do principio da indissociabili-
dade entre ensino-pesquisa-extensdo e cultura, conforme o artigo 207 da
Constituicdo Federal: “As universidades gozam de autonomia didatico-
-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obede-
cerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensao”
(Brasil, 1998).

Um dos mecanismos mais importantes de enfrentamento das questdes
emergentes na ciéncia contemporanea a disposicao dos pesquisadores bra-
sileiros é a IC. A sua linha de financiamento mais conhecida é estabelecida
pelo CNPq, que mantém o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica (Pibic), “um programa voltado para o desenvolvimento do pen-
samento cientifico e iniciacdo a pesquisa de estudantes de graduacdo do
ensino superior” (Anexo 111 da RN-017/2006).

Além das inter-relagdes com os programas de pds-graduacgao stricto
sensu, a formacgdo de recursos humanos, para a pesquisa e formacéo cientifi-
ca de recursos humanos para as diversas areas do conhecimento, estdo entre
0s objetivos declarados do programa de bolsas de IC do CNPq (Anexo I11
da RN-017/2006).

Contudo, pode-se elencar entre as consequéncias ndo descritas na nor-
matizacdo do programa Pibic: o combate a evasao de estudantes nos cursos
de graduacéo; o desenvolvimento nos estudantes de um maior interesse pelo
aprofundamento dos estudos em sua area, em virtude da fuga da rotina e
da estrutura curricular tradicional que a orienta¢do proporciona; a perda do
medo; e 0 ganho de autonomia do estudante.
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A aplicacdo de novas metodologias de pesquisa em Ciéncias Sociais
na préatica da iniciacdo cientifica pode ser ilustrada através da experiéncia
do projeto de pesquisa “As cenas independentes no Brasil: processos de
identificacao e formas de organizacdao”, que foi se organizando como uma
pesquisa-acdo durante o seu periodo de vigéncia, entre novembro de 2010
e novembro de 2012. O que contribuiu para a realizagéo dos objetivos pro-
postos foi o financiamento obtido no CNPq, desenvolvido com a participa-
cdo de trés bolsistas de IC.

Por pesquisa-acao entende-se, com Dionne (2007, p. 24), “levar adiante
duas tarefas simultaneas: uma tarefa de pesquisa, cujo objetivo é desenvolver

conhecimentos, e uma tarefa de acéo, cujo objetivo € modificar uma situagao
peculiar”. Quanto a diferenca da pesquisa tradicional, que exige a neutrali-
dade do pesquisador, a pesquisa-agdo exige a tomada de posi¢do dos agentes.

Tal posicionamento se orientou para a afirmacéo do empoderamento
juvenil, ndo no sentido que pretende lhe atribuir instituicdes multilaterais
como o Banco Mundial, que propde o incentivo ao surgimento de lideran-
cas juvenis para o enfrentamento das situa¢fes de vulnerabilidade a que os
jovens estdo sujeitos. Ao contrario, o projeto afirma um conceito de empo-
deramento dos jovens para a participacéo cidadd, que inclua a agdo cultural,
a producéo do comum, a colaboracéo e a solidariedade.

Partiu-se do pressuposto de que a organizagdo coletiva para a produgédo
cultural pode levar a constituicdo de coletividades reflexivas, denominadas
cenas culturais. As cenas sdo espacos de producdo e consumo de artefatos
culturais, em que os processos de trocas simbdlicas podem se organizar de
forma ndo exclusivamente mercadoldgica, criando espacos para modos de
organizagdo baseados em critérios de solidariedade, de colaboracéo, de tro-
ca, de reciprocidade. Nesses espagos, ocorrem também processos de conhe-
cimento e autoconhecimento, que podem incluir as formas de desrespeito,
privacdo, degradacdo e humilhacéo a que individuos e grupos, especialmente
0s jovens, estdo submetidos na sociedade adultocéntrica dominante.

Nesse sentido, 0 projeto atuou, ndo sé na pesquisa sobre as formas de or-
ganizacdo das cenas independentes no pais — sua organizagdo em rede, 0 de-
senvolvimento de tecnologias sociais de producéo cultural, o estabelecimento
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de pautas comuns dos jovens, principalmente no campo cultural, as formas
de democratizacdo do conhecimento produzido, a solidariedade na utilizacdo
dos recursos —, mas também na realizagdo de dois festivais de artes integradas
no interior da universidade. Nesse sentido, esses festivais atuais constituem
uma das principais formas de acdo cultural da juventude, realizados, muitas
vezes, em rede, de forma colaborativa, e fundados em principios do compar-
tilhamento de conhecimentos e recursos, bem como em préticas e légicas
préprias a economia solidaria.

No Brasil, atualmente, ha um retorno, ainda que discreto, as formas
de financiamento publico da cultura, em especial, & producédo cultural in-
dependente. Tem-se visto, através das leis de incentivo nos niveis munici-
pal, estadual e federal, o ressurgimento de uma producéo cultural autbnoma
em relagdo ao grande capital na area. Trata-se de uma atividade realizada
especialmente por jovens, organizados coletivamente em redes que ligam
musicos, produtores, técnicos de som, técnicos de iluminacdo e empresas
diversas. Essa organizacdo coletiva se da também em associacdes (redes de
redes) que congregam as bandas, os festivais, 0s coletivos e que se orientam
para a defesa da producéo cultural independente, dos espacos culturais nas
cidades, do financiamento publico dos eventos, entre outros aspectos.

Essas organizagbes demandam pesquisas, apoio de diversas ordens,
como infraestrutura, espacos para a realizagdo dos eventos, apoio logistico,
por exemplo. Isso ocorre pelo fato de que toda a produgao cultural indepen-
dente que se desenvolve, em quase todos os estados do pais, se orienta para
a realizacdo de festivais: de teatro, mdsica, cinema etc. Estes inauguram um
novo formato em relagdo aos festivais tradicionais, em que havia um concur-
S0, quando se premiavam o0s primeiros colocados. Nesse caso, novos artistas,
e também artistas consagrados, encontram espacos para a apresentacéo de
suas obras, fora de uma logica estritamente mercadolégica.

Assim, & medida que os integrantes do projeto de pesquisa iam to-
mando contato e incorporando os discursos e as praticas que circulam nas
redes e nas cenas de producgdo cultural pelo Brasil, iam também procurando
aplicé-los no processo de producéo dos festivais em nossa localidade. Evi-
dentemente que as circunstancias locais de producdo cultural variavam de
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cidade a cidade, o que determinava, diante das situagdes que se apresenta-
vam, 0 recurso recorrente a reflexividade.

Frequentemente era preciso, perante os obstaculos, questionar a reali-
dade e buscar solucdes proprias para problemas também singulares da pro-
ducdo cultural em Cataldo, estado de Goias. A abertura para o didlogo se
mostrou fundamental durante as atividades do projeto de pesquisa, pois,
assim, as metodologias de pesquisa qualitativa utilizadas no projeto pude-
ram ser definidas, conforme o faz Bourdieu (2001, p. 706), para a prética da
entrevista como uma “conversa comum’:

E a narrativa continuou assim, muito naturalmente entrecortada de inter-
vengoes destinadas seja, muito simplesmente, para “acusar recebimento”, pela
simples repeticdo, no modo afirmativo ou interrogativo, da Ultima frase pro-
nunciada, seja para manifestar interesse ou afirmar a identidade dos pontos
de vista [...]; essa participacao pela qual se participa da entrevista, levando
assim seu interlocutor a dela participar, sendo isso que distingue do modo
mais claro a conversa comum, ou a entrevista tal como nos a temos pratica-
do, da entrevista na qual o pesquisador, preocupado com a neutralidade, se
proibe todo envolvimento pessoal.

As dinamicas de construcdo do | e Il “Siriema — Festival de Artes Inte-
gradas de Cataldo”, realizados em 2011 e 2012, exigiram dos participantes do
projeto, inclusive das bolsistas de Iniciacdo Cientifica, a aproximagdo com se-
tores diversos da sociedade local, desde as associag@es de trabalhadores até os
dirigentes do poder publico local. O principio dial6gico consistiu em um dos
elementos norteadores de todas as a¢es implementadas durante o projeto.

Atualmente, com o término do projeto de pesquisa e do periodo da
bolsa de IC, as alunas bolsistas realizam o préprio festival no municipio.
Trata-se de um festival em rede, realizado anualmente, em mais de 300 ci-
dades no mundo inteiro, denominado “Grito Rock”, que, por suas proprias
caracteristicas, possui a potencialidade de agregar ainda mais agentes em
sua producdo e de articular, caso se dé continuidade as acles previstas, o ar-
ranjo criativo local em Cataldo, em particular na area da musica, agregando
as atracOes culturais a possibilidade de geracdo de emprego, de renda e de
formacao cultural.
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O papel da universidade na valorizacdo da cultura passa necessaria-
mente pela aproximacdo com os festivais e com os coletivos e redes que
0s organizam. 1sso ja ocorre em diversos locais tais como a UFSCAR e a
UFG. Nesses casos, ocorrem parcerias entre as instituicdes e as redes e 0s
coletivos. No interior dessas parcerias, em geral, hd uma légica colaborativa,
permitindo que as atividades tenham um custo muito baixo e, as vezes, custo
zero, para a audiéncia dos eventos; dessa forma, um publico maior, inclusive
de menor renda, pode participar dos eventos.

Além disso, a universidade, através de seu enorme capital simbolico,
pode contribuir enormemente com essas atividades, por empoderar 0s jo-
vens atuantes nessa area, em razdo do acimulo de conhecimentos advindo
de pesquisas voltadas para a area da cultura, com atividades de extensdo
integradas as proprias atividades dos festivais, tais como palestras sobre te-
mas relacionados a producéo cultural, workshops acerca das diversas areas de
atividades na producéo dos festivais, entre outras.

As EXPERIENCIAS PIBIc-EM E PROLICEN
A EXPERIENCIA PIBIC-EM

Os projetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cien-
tifica para o Ensino Médio (Pibic-EM) e o Prolicen foram desenvolvidos
simultaneamente em 2011 pelos Cursos de Ciéncias Sociais.

Esses projetos, embora tivessem objetivos distintos, eram complemen-
tares. A tematica do Prolicen era “A contribui¢cdo das Ciéncias Sociais no
combate ao bullying escolar em Cataldo-GO”, enquanto no Pibic-EM, o
projeto consistia na tentativa de “implantacdo de um projeto transdiscipli-
nar em sala de aula no ensino médio no municipio de Cataldo-GO”.

Esses projetos foram criados com uma intengédo clara a partir de um
diagnostico social da contemporaneidade. Em primeiro lugar, a evidéncia de
que vivemos numa época de multiplos saberes. Mas esse saber, de fato, traz
um ganho qualitativo na producdo de conhecimento? Essa enormidade de
informacdes estd produzindo uma humanidade melhor e criando a perspec-
tiva de um futuro mais digno?

Ensino, pesquisa... | osé Luis Solazzi | Rogério Bianchi de Araujo| Rubens de Freitas Benevides 61



Sem duvida, a ciéncia promoveu rupturas e transformacdes significativas
ao longo da histéria. Conjuntamente, a ideia de progresso criou no imaginario
coletivo a materializacdo das realizagcdes dos desejos humanos. A ideologia
cientificista teve seu apogeu no século XIX e foi disseminada pelo mundo
com a submissdo da histéria e da natureza as leis objetivas e deterministas.

A realidade objetiva regida por leis objetivas passou a imperar no pen-
samento e consequentemente nos saberes e na educagdo como um todo.
A maior transformacéo desse processo foi a do sujeito em objeto. Como
consequéncia, temos varios exemplos ao longo do século XX, ndo so de des-
cobertas e invencdes, mas, sobretudo, de guerras, massacres, intolerancia, no
mais sangrento século da historia da humanidade.

Essa légica hoje é nefasta, tendo em vista 0s imensos impactos ambien-
tais que ocorrem no planeta, além da insensatez das iniciativas de mercado
e 0 advento da criagdo de uma sociedade de consumo voraz.

Por isso, a educagdo deve ultrapassar as barreiras da meritocracia, do
progresso, da voz do mais forte e voltar-se para as criacdes artisticas, a des-
coberta e identificagdo de talentos e também pensar no resgate da espiritu-
alidade e da subjetividade.

Pensar num ensino transdisciplinar é pensar numa abordagem cien-
tifica que vise a unidade do conhecimento ao invés da fragmentacéao e da
separacao dos saberes. O intuito € promover um conhecimento e uma com-
preensdo da realidade que ultrapassem a compartimentacéo das disciplinas
e busquem a complexidade do conhecimento e a abertura para o outro. A
transdisciplinaridade permite lidar com a complexidade do humano e com
a complexidade do conhecimento de maneira que ndo precisemos promover
exclusdes e romper dialogos, muito pelo contrario.

A transdisciplinaridade ndo é uma mera colaboragdo entre disciplinas.
E, portanto, diferente da interdisciplinaridade. Sua proposta é criar um me-
taponto de vista sobre a realidade circundante. Pensar o ser humano de ma-
neira global é uma de suas premissas basicas, 0 que implica o combate a toda
e qualquer explicacdo reducionista.

Na “Carta da Transdisciplinaridade”, criada a partir do Primeiro Con-
gresso Mundial de Transdisciplinaridade (Convento da Arrabida, Portugal,
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2 a 7 de novembro de 1994), no artigo quinto consta: “A visdo transdiscipli-
nar € completamente aberta, pois ela ultrapassa o dominio das ciéncias exa-
tas pelo seu dialogo e sua reconciliacdo, ndo somente com as ciéncias huma-
nas, mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia interior”.

E esse mote que orientou o plano de trabalho nas duas experiéncias.
Para tanto, utilizamos como referencial teérico a obra do pensador francés
Edgar Morin, um dos maiores expoentes do pensamento complexo. A acei-
tacdo da complexidade é a aceitacdo de uma contradicéo: a ideia de que ndo
se podem escamotear as contradi¢Bes numa visdo euférica do mundo. E exa-
tamente o que dizia Heraclito: ha a harmonia na desarmonia, e vice-versa.

A consciéncia da complexidade nos faz compreender que jamais pode-
remos escapar da incerteza e que jamais poderemos ter um saber total: “A
totalidade é ndo verdade”. Segundo Morin (2001), ha trés principios que
podem nos ajudar a pensar a complexidade: o primeiro é o dialdgico, que
nos permite manter a dualidade no seio da unidade e associa dois termos
ao mesmo tempo complementares e antagdnicos. O segundo principio é o
da recursdo organizacional, ja que tudo o que é produzido volta-se sobre o
que o produz num ciclo autoconstitutivo, auto-organizador e autoprodutor.
O terceiro é o principio hologramatico, em que ndo apenas a parte esta no
todo, mas o todo esta na parte.

Havia alguns objetivos nesses projetos que permearam todas as agoes,
uma vez que a escola e a universidade brasileira estdo formatadas em espagos
de campos de conhecimento disciplinares que, por vezes, sdo confundidos
como espacos de poder e disputa intelectual. A transdisciplinaridade néo
tem a intengdo de anular as disciplinas, mas sim integrar campos de conhe-
cimento distintos, combater a fragmentacéo excessiva do conhecimento, a
superespecializacdo e a tecnologizacdo dos processos. Diante desse quadro,
0 objetivo dessas experiéncias foi criar, minimamente, um olhar complexo
e transdisciplinar sobre as praticas pedagdgicas que envolvem docentes e
discentes enquanto agentes complementares desse processo educacional.

O projeto do Pibic-EM se estendeu por um periodo de apenas seis
meses, com a proposta de fazer um mapeamento da visdo que professores
e alunos tinham da transdisciplinaridade e como ela acontecia na pratica
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pedagdgica no municipio de Cataldo. Portanto, os objetivos principais desse
projeto eram: identificar se os PCN atendiam a perspectiva da transdisci-
plinaridade; discutir e pensar a elaboracdo de projetos transdisciplinares no
ambito do ensino de nivel médio; pensar as competéncias necessarias para
a implantacdo de uma metodologia que pudesse orientar 0 ensino por pro-
jetos transdisciplinares; introduzir os estudos sobre a teoria da complexida-
de; compreender que a transdisciplinaridade permite o didlogo das ciéncias
exatas com as ciéncias humanas e também com a arte, literatura, poesia,
desenvolvendo o projeto de ensino dentro dessa perspectiva; entender que
a educac&o transdisciplinar reavalia o papel da intui¢do, do imaginario, da
sensibilidade e do corpo na transmissédo dos conhecimentos; e criar disposi-
tivos de interesse nos alunos pelo tema do projeto, para que eles conseguis-
sem desenvolvé-lo de forma entusiéstica até a sua conclusdo.

O método utilizado foi o de incentivar e orientar os alunos a criarem
um projeto transdisciplinar a partir das discussdes iniciais que fizemos a
respeito do significado da transdisciplinaridade, sua importancia, bem como
a teoria da complexidade e suas implicagdes na educacgdo. Em seguida, 0s
alunos fizeram entrevistas com docentes e discentes sobre a producao de co-
nhecimento de acordo com o paradigma tradicional e sobre a nova proposta
transdisciplinar, a viabilidade de tais proposi¢cGes com apontamentos sobre
problemas, dificuldades e percepgdes colhidas acerca da tematica.

Com esse trabalho, esperava-se que, ao final, ficasse demonstrado que a
transdisciplinaridade é complementar a abordagem disciplinar e, portanto,
nado a exclui, além da possibilidade que ela abre de criarmos novas visdes
sobre a natureza e a realidade. Também esperava-se criar uma maior capa-
cidade de contextualizacdo dos alunos, visto que, como nos encontramos
diante de uma infinidade de informacdes, esse € um dos maiores desafios
contemporaneos; reforcar o dialogo entre as diferentes areas do saber, in-
terrompendo o estranhamento e incentivando o encantamento do conhe-
cimento; promover perspectivas de tolerancia e abertura perante o outro e
perante a propria producdo de conhecimento; e enaltecer a participagdo dos
alunos como agentes do processo de construcdo do saber.
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No Pibic-EM, foram selecionados pela propria escola cinco alunos
para participarem do projeto. Logo no inicio, um deles abandonou o pro-
jeto, por motivos que ndo ficaram muito claros. Fizemos reunides iniciais
para discutir a proposta, mas logo percebemos que eles queriam realizar
algo mais pratico. A tematica da proposta foi tratar do bullying escolar, ja
que estdvamos desenvolvendo esse tema no Prolicen. Nesse sentido, a alu-
na bolsista do Prolicen passou a trabalhar em conjunto com esses alunos
do ensino médio.

Os alunos engajaram-se no processo e estavam empolgados no inicio. A
ideia era que fizessem todo o trabalho de forma autdnoma, de maneira que
a atuacdo docente consistisse numa acdo pedagogica orientadora. Assim,
eles elaboraram os questionarios, aplicaram-nos nas escolas e comegaram a
organizar as oficinas que seriam realizadas na escola.

Durante o desenvolvimento do projeto, houve algumas mudangas que
influenciaram negativamente sua execucéo, pois dois alunos mudaram de
escola e ndo participaram mais dos encontros; uma terceira aluna mudou
de cidade e, no final, apenas um aluno ainda permanecia no projeto. Como
alternativa, as oficinas que seriam organizadas pelos bolsistas do Pibic-EM
sobre o bullying escolar passaram a ser uma atividade da disciplina “Didatica
e Prética de Ensino” e foram realizadas pelos alunos dos Cursos de Ciéncias
Sociais para as turmas do ensino médio.

Como o projeto era transdisciplinar, era necessario articular, com a di-
recdo da escola, uma parceria com professores de todas as disciplinas, mas
apenas os professores de Sociologia e Filosofia participaram, o que prova
que ainda estamos muito longe de inserir nas escolas esse tipo de programa.

No balango geral, o trabalho foi proveitoso, pois ao final pudemos expor
os dados do Prolicen e do Pibic-EM, coletados a partir de um Seminério de
Educacéo realizado na UFG/CAC, em que esses dados foram debatidos en-
tre os professores do ensino médio e os professores e alunos da universidade.
No entanto, o publico era predominantemente dos Cursos de Ciéncias So-
ciais, 0 que demonstra que a transdisciplinaridade dentro da Universidade
também é uma conquista ainda distante.
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A EXPERIENCIA PROLICEN

O tema do Prolicen foi pensar uma pesquisa sobre o bullying escolar. Ha
algumas justificativas que nos parecem pertinentes para a escolha desse tema.
Se anteriormente a escola era identificada como um espaco de conheci-
mento e de solidariedade, atualmente, tem sido dificil o cumprimento desse
papel, em razdo das inimeras mudangas sociais. Ao longo do tempo, a esco-
la enfrenta problemas que exigem mecanismos e regras para a convivéncia
no ambiente escolar e a implantacdo de programas de educacao para a paz
evidencia-se como uma urgéncia.

Esse projeto teve como foco a atuacao e contribuicdo das licenciaturas
dos Cursos de Ciéncias Sociais, além de fazer também uma interface com
outras areas do conhecimento, sobretudo com o Curso de Psicologia, a fim
de procurar estabelecer analises correlatas com outras faixas etérias que vao
além do periodo de adolescéncia, ja que uma fase do aprendizado esta rela-
cionada diretamente a outra.

Nesse caso, tratamos de um problema consequente desses novos tem-
pos de mudancas e fragmentacdo das relacdes sociais. Especificamente a
pratica do bullying escolar. O que para muitos era “normal”, coisa de crianca
e de adolescente é, na verdade, bullying — palavra em inglés usada com o sen-
tido de zoar, gozar, tiranizar, ameacar, intimidar, humilhar, isolar, perseguir,
ignorar, ofender, bater, ferir, discriminar e colocar apelidos maldosos.

Além de conviver com um estado constante de pavor, criancas ou ado-
lescentes vitimas de bullying talvez sejam os que mais sofram com a rejeicao,
o isolamento, a humilhagdo, a ponto de se verem impedidos de se relacionar
com quem desejam, de brincar livremente, de fazer a tarefa na escola em gru-
po, porque os mais fortes e intolerantes lhes imp&em tal sofrimento.

A vitima pode apresentar baixa autoestima, dificuldade de relacio-
namento social e no desenvolvimento escolar, fobia escolar, tristeza, de-
pressdo, podendo chegar ao suicidio e a atos de violéncia extrema contra a
escola. Ja os autores podem se considerar realizados e reconhecidos pelos
seus colegas pelos atos de violéncia e poderdo levar para a vida adulta o
comportamento agressivo e violento. As testemunhas silenciosas também
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sofrem, pela sua omissdo e falta de coleguismo. Muitos se sentem culpados
por toda a vida.

O comportamento agressivo de adolescentes tem sua origem na infan-
cia. Modelos agressivos de solugédo de conflitos ou problemas sdo, muitas
vezes, passados aos filhos pelos proprios pais. Valores como direitos iguais,
cidadania, respeito ao proximo frequentemente ndo sdo observados dentro
da familia. Adolescentes que sofreram violéncia na familia, ou presenciaram
atos de violéncia entre os pais, podem ter condutas agressivas na escola e isso
pode persistir até a vida adulta.

A discussdo do assunto, mesmo em outros paises, é relativamente nova
e no Brasil discute-se de forma muito timida e pontual. Ainda se pensa a
violéncia sob o prisma apenas da violéncia fisica, 0 combate a violéncia ocul-
ta é irrisério e ndo foi dada a devida importancia a um problema tdo grave.

Pesquisas mostram que o bullying ocorre em qualquer escola, indepen-
dente de condicdes sociais e econdmicas dos alunos. Dessa forma, pensamos
que o estudante de Ciéncias Sociais poderia contribuir significativamente
para enriquecer a discussao sobre a problematica dessa forma de violéncia
no municipio de Catalao.

Ademais, fica evidente a necessidade de insercdo dos alunos de Cién-
cias Sociais nos espacos em que a sociedade demonstra problemas de socia-
bilidade explicitos, ja que esse é o campo de atuacdo por exceléncia do cien-
tista social. Por isso, quando se fala em pesquisa cientifica, & preciso lembrar
a importancia de fazé-la presente na sociedade e nas escolas. Através dela, é
possivel a constituicdo de uma cultura geral de trabalho em que se combi-
ne a transmisséo de conhecimentos dominados com a construcdo de novos
saberes. Também é possivel constituir a combinagdo entre o ensinamento
dos professores e 0 aprendizado dos alunos na construgdo do conhecimento,
com a necessidade de exercicio e aplica¢do dos saberes apresentada pelos
alunos-pesquisadores e com a possibilidade de utilizacdo dessas informa-
¢Bes na comunidade.

E indubitavelmente importante ressaltar que a pesquisa forma o aluno
para a busca de novos conhecimentos, encoraja-0 a enfrentar os seus pro-
prios medos em relacdo a assuntos que ndo conhece e, apds a sua concluséo,
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permite-lhe adquirir o conhecimento necessario que antes ndo tinha, abrin-
do caminhos para novas descobertas.

A Iniciacdo Cientifica, em programas como o Prolicen, é um instru-
mento que permite aos estudantes de graduacdo, desde cedo, ficar em conta-
to direto com a atividade cientifica e engaja-los na pesquisa. Nessa perspec-
tiva, a IC caracteriza-se como instrumento de apoio teérico e metodolégico
a realizacdo de um projeto de pesquisa e constitui um canal adequado de
auxilio para a formacdo de uma nova mentalidade no aluno. Em sintese, ela
pode ser definida como instrumento de formagé&o.

Os cursos de licenciatura ndo podem se contentar exclusivamente com
a transmisséo oral de informacdo. Em muitas disciplinas, ja ndo é possivel,
dentro da carga horaria, estudar todo o contetdo relevante. Mais importan-
te ainda, o conhecimento ndo é acabado, e muito do que o estudante preci-
sard saber em sua vida profissional ainda esta por ser descoberto.

O desafio da universidade hoje é formar individuos capazes de buscar
conhecimentos e de saber utiliza-los. Ao contréario de outrora, quando o
importante era dominar o conhecimento, hoje o importante € “dominar o
desconhecimento”; ou seja, estando diante de um problema para o qual ele
ndo tem a resposta pronta, o profissional deve saber buscar o conhecimento
pertinente e, quando nao disponivel, saber encontrar, ele proprio, as respos-
tas por meio de pesquisa.

Esse projeto permitiu que o aluno pensasse a licenciatura de dentro
dela, além de ajuda-lo a entender que as préaticas pedagdgicas, as técnicas
didaticas e os planejamentos educacionais ndo se fazem isoladamente. Por
vezes, as relagBes sociais dentro das instituicfes educacionais séo os princi-
pais elementos a serem trabalhados nas licenciaturas, pois séo eles que dardo
0 embasamento para que se faga uma educacdo de qualidade.

E dentro dessa perspectiva que a insercéo precoce do aluno de gradua-
cdo em projetos de pesquisa se torna um instrumento valioso para aprimorar
qualidades desejadas em um profissional de nivel superior, para estimular e
iniciar a formacdo daqueles mais vocacionados para a pesquisa.

A aprendizagem, por meio da pesquisa, coloca o aluno no papel de
pesquisador e produtor de novos conhecimentos, proporcionando uma
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aprendizagem dotada de finalidade e significado. E preciso que tal ideia se
espalhe, para que aos estudantes do primario ao stricto sensu sejam dadas no-
vas possibilidades de conhecimento e aprendizado. Educar para a liberdade,
a autonomia e a responsabilidade, sabendo analisar situagcdes complexas com
raciocinio logico e reflexdo critica, deve fazer parte dos objetivos gerais do
aluno-pesquisador, assim como o desenvolvimento de consciéncia permea-
da por valores éticos, humanisticos e tecnoldgicos.

Nesse projeto Prolicen, realizado entre 2010 e 2011, apenas uma aluna
dos Cursos de Ciéncias Sociais participou da pesquisa. No meio do pro-
cesso, ela migrou do curso de Ciéncias Sociais para o de Psicologia, 0 que
poderia ser caracterizado como “resultado” da interdisciplinaridade.

O engajamento da aluna nesse trabalho foi de fundamental importan-
cia, ja que seu comprometimento e sua responsabilidade com o tema foram
decisivos para que a proposta de iniciacdo cientifica fosse cumprida de ma-
neira satisfatéria. Ela mesma tinha a iniciativa de buscar dados, leituras,
escritura de textos e participagdo em encontros sobre educacéo.

De inicio, ela fez um levantamento bibliografico sobre o tema, foi até
as escolas e realizou pesquisas quantitativas e qualitativas com entrevistas
abertas e fechadas. Por fim, conseguiu ter uma amostragem do bullying es-
colar em Cataldo, que segue mais ou menos um mesmo padrao de responsa-
bilidade assumido pelos alunos, ou seja, ninguém comete bullying, mas todos
0 veem acontecer na escola.

Acreditamos que esse trabalho da aluna graduanda bolsista, em parceria
com os alunos do Pibic-EM, os professores da escola estadual e também
os alunos das Ciéncias Sociais que realizaram as oficinas na escola publica,
assim como o Seminério de Educacdo realizado no final das atividades no
Campus UFG, foi uma experiéncia valiosa da IC.

Alguns podem até criticar, dizendo que nada de efetivo foi implantado
e a problematica do bullying ficou intacta, mas o fato é que os alunos do
ensino médio, ao adentrarem a universidade como pesquisadores iniciantes,
ficaram deslumbrados com o lugar, percorreram todos 0s ambientes e visita-
ram outros cursos. A aluna graduanda e bolsista identificou o seu caminho
como pesquisadora e disse que esse é o inicio da sua trajetdria. Os professores
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da escola estadual convidados a participarem do projeto como autores, e ndo
como meros espectadores, viram o seu trabalho ser valorizado pela univer-
sidade. Por fim, os alunos de Ciéncias Sociais tiveram uma oportunidade
de adentrar o ambiente de sala de aula e discutir, na escola publica, temas
complexos relacionados a diversidade cultural e ao bullying escolar.

As “OFICINAS sOCIOLOgIcAs”: ESTRATégIAs dE ENSINO, PEsqUISA E APRENDI-
ZAGEM NO PIBID cI€NCcIAs sOCIAIs UFg/cAc

Com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid/Capes) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, buscou-se
elaborar um conjunto de objetivos para a formagdo dos novos profissionais
docentes de Sociologia no ensino médio a partir do seu Projeto Politico
Pedagogico.

Sua proposicao primeira foi afirmar que a dimenséo pedagdgica nao se
reduz a um espaco isolado, restrita ao estagio e desarticulada do restante da
formacéo do licenciando em Ciéncias Sociais. Nesse sentido, todo o proces-
so de formag&o do professor de Sociologia procurou promover a articulagdo
das diferentes praticas pedagdgicas, numa perspectiva transdisciplinar, com
énfase nos procedimentos de observacao e reflexdo, visando a atuagdo em
situacOes contextualizadas, com o registro dessas observacdes e a resolucéo
de situagdes-problema.

A estrutura da pratica de ensino preocupou-se com a necessidade de
haver o dominio dos contetdos a serem socializados, ligando-0s aos seus
significados em diferentes contextos e a sua articulacdo complexa e, sobre-
tudo, & necessidade de desenvolvimento das competéncias referentes ao do-
minio do conhecimento socioldgico.

Assim, destacaram-se 0s pressupostos politico-pedagdgicos e os inte-
resses de observacdo e da acéo direta, enriquecidos pelas tecnologias da in-
formacdo, mantendo e reforgando a pesquisa e a intervencao efetiva sobre a
pratica da docéncia no ensino de Ciéncias Sociais.

Ainda destacaram-se as perspectivas gerais de formacéo voltada para
a integracdo dos saberes estabelecidos na formacéo académica com as
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experiéncias e préaticas pedagogicas concretas no ensino de Sociologia nas
instituicOes escolares publicas de ensino médio.

Dessa forma, pretendeu-se constituir um sistema complexo de pesqui-
sa-ensino-aprendizagem, através do Pibid, que possibilitasse a realizacdo de
“processos de aprendizagem coletiva” para expandir 0 conhecimento através
de aliangas estratégicas, pactos de pesquisa, desenvolvimento e parceria, com
uma efetiva cooperacao entre as instancias e estruturas do sistema publico
de ensino, dissolvendo instancias, espacialidades e esferas de atuagéo di-
ferenciadoras e separadoras do espago publico escolar de ensino médio e
ensino superior.

A proposta de atuagdo curricular permanente pretende permitir aos
pesquisadores a percepcao e o entendimento de suas insergdes sociocultu-
rais, contextualizando percepc¢des e praticas sociais a partir de abordagem
dos campos de estudo das Ciéncias Sociais, através da apreensdo dos conte-
udos de aula, das atividades e interacdes promovidas pelas “Oficinas socio-
logicas” e pela articulagdo pedagogica estabelecida por meio das “Conversa-
¢Oes socioldgicas”. Buscou-se, assim, desenvolver entendimentos acerca do
conteudo politico, social e cultural da cidadania.

Além disso, o Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais sempre pro-
cura afirmar o carater indissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo e cultu-
ra, mantendo e reforgando a pesquisa sobre a pratica da docéncia no ensino
de Ciéncias Sociais, bem como a pesquisa social sobre tematicas relaciona-
das a este campo de estudos.

Nossa proposta de trabalho, entdo, tem sido, a partir das metodologias de
investigacdo das Ciéncias Sociais, refletir e conceber os contedos do campo
de estudos das Ciéncias Sociais que possam estabelecer e preparar, com ade-
réncia, o Docente de Sociologia, para atuar no espago escolar com qualidade,
estratégia e profundidade analitica através da realiza¢do de “Oficinas sociold-
gicas” e demais recursos didaticos que estruturem debates e grupos de discus-
sdo passiveis de se realizarem a partir do material audiovisual, viabilizadores
de analises de contetdo aprofundadas dos temas curriculares de Sociologia.

As abordagens planejadas pelo Pibid Ciéncias Sociais UFG/CAC
abrangem um rol de acGes que permitem um diagnéstico dos contetdos,

Ensino, pesquisa... | osé Luis Solazzi | Rogério Bianchi de Araujo| Rubens de Freitas Benevides 71



das perspectivas e das estratégias de ensino-aprendizagem que oferecem aos
pesquisadores bolsistas do Pibid tanto o reconhecimento do ambiente e do
contexto social quanto a abordagem concreta e efetiva de maltiplas visGes
de mundo.

As estratégias de implementacdo do Pibid foram formuladas através (a)
da dimensdo da acdo pedagdgica, que é o exercicio inicial de oitiva, avalia-
Géo, preparagdo e apresentacdo de “Oficinas sociologicas” no espago escolar;
e (b) da dimensé&o da pesquisa-acdo, da pesquisa social qualitativa e da ob-
servacdo participante, dado que os pesquisadores devem diagnosticar o am-
biente escolar, a ambiéncia cultural e imagética do alunado e suas insercdes
de conhecimento e praticas culturais, através de pesquisa qualitativa.

As acles de pesquisa-ensino-aprendizagem realizam-se através da (a)
andlise documental, que consiste no conhecimento apurado dos instrumen-
tos e praticas pedagogicos de cada instituicdo escolar, através de uma ané-
lise ponderada e critica dessa documentacao; (b) da construcdo de pesquisa
qualitativa sobre os “Imaginarios ¢ simbolismos no espago escolar”, com os
alunos de Sociologia do ensino médio das escolas publicas, realizada por
meio de amostragem que busca apreender aspectos e caracteristicas da for-
mac&o cultural e escolar do alunado, bem como suas praticas culturais e
vivéncias para que possamos atuar, profunda e articuladamente, no espago
escolar; e (c) do trabalho docente compartilhado que se constitui através
da participacdo do alunado quer nas aulas de Sociologia, quer nas reunifes
e foros docentes, pedagdgicos e administrativos, e da avaliacdo do material
e das préticas didaticas realizadas na disciplina de Sociologia na escola de
ensino médio.

Trata-se, pois, de construir a correlacdo pesquisa-ensino como meio
necessario e estratégia fundamental do trabalho docente, com sua forma
de planejamento, selecdo de contelidos e avaliacdo do ensino de Sociologia,
observando as formas de integracdo curricular das diferentes disciplinas que
conformam a grade curricular do ensino médio.

Dessa maneira, as “Oficinas sociologicas” sdo estabelecidas como espago
pedagdgico de experimentacédo e de andlise critica do exercicio docente em
Sociologia que objetiva capacitar o licenciando como profissional de ensino

72 A iniciagdo cientifica nas licenciaturas: a pesquisa como prética de formagé&o de professores



responsavel, critico e envolvido com o ambiente escolar. As atividades séo re-
alizadas com a utilizac&o de textos literarios e sociais, construcdo de produtos
audiovisuais e analises dos contextos histdricos e sociais brasileiros a partir
da apresentacdo de banners nas escolas e da exibicdo e debate acerca dos
conteldos presentes nas producdes audiovisuais selecionadas e apresentadas.
No primeiro semestre de atividades, estabelecemos uma articulagéo
profunda entre as atividades de pesquisa-ensino-aprendizagem através da
aproximagéo efetiva dos pesquisadores Pibid do espago escolar publico, nes-
se caso, a Escola Estadual Polivalente Tharsis Campos.

O trabalho docente compartilnado voltou-se para a produgdo das
primeiras oficinas, entendidas como instrumentos que visam ao aprimo-
ramento intelectual dos pesquisadores, ao dominio dos conteudos sociol6-
gicos relacionados e a sua articulagdo complexa. Desse modo, as tematicas
apresentadas deveriam estruturar um rol de atividades sobre a “Semana da
Consciéncia Negra”.

Para a compreensao da “Etnicidade”, que permitisse uma elaboracao
aprimorada das “Oficinas socioldgicas”, pesquisamos propostas metodolo-
gicas e praticas de elaboragdo de oficinas indicadas em duas publicagdes vol-
tadas para 0 ensino médio: De olho na cultura: pontos de vista afro-brasileiros
(Souza et al., 2005) e Uma histéria do negro no Brasil (Albuquerque e Fraga
Filho, 2006).

Esses dois livros apresentam sugestdes, ideias e possiveis oficinas que
permitem estabelecer uma ligacdo entre a condic¢éo socio-histdrica e cultu-
ral dos alunos do ensino médio e da universidade, o que viabiliza a proble-
matizacdo de suas condicGes de existéncia material e simbolica.

Em apoio as atividades de pesquisa e de producéo das “Oficinas So-
ciologicas”, convidamos um pesquisador doutorando em Sociologia, pela
FFLHC-USP, paraarealizacdo de trés atividades sobre o tema “Etnicidade”.

A primeira atividade realizada foi uma conversa com os pesquisadores
do Pibid/Ciéncias Sociais sobre o ensino de Sociologia. Na segunda, foi
realizada uma palestra na escola publica de ensino médio sobre preconceito
racial, com a presenca de trés de suas turmas, num total de noventa alu-
nos. No dia seguinte, o professor convidado apresentou a conferéncia “O
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movimento negro e as politicas de promocéo da igualdade racial no Brasil
contemporaneo” para o conjunto de séries de graduacdo em Ciéncias Sociais
na UFG/CAC.

Por fim, foram apresentadas cinco “Oficinas socioldgicas” para as turmas
do ensino médio, realizadas pelas pesquisadoras Pibid, com os temas “Con-
di¢des do negro liberto”, por Juliana Vaz; “A integragdo do negro na socieda-
de de classes”, por Juliana Guimaraes; “Lutas sociais nas primeiras décadas
do século XX, por Flavia Almeida; “A influéncia da musica afro na musica
brasileira”, por Lorena Avelar; e, por fim, “Barbie do século XXI: o papel dos
padroes estéticos na beleza da mulher negra”, por Isabella Nascimento.

Inicialmente, entendemos que temos ultrapassado e desconstruido as
fronteiras académicas e institucionais que, historicamente, distanciaram os
espacos institucionais da educacgdo publica de ensino médio e de ensino
superior, por meio de nossas estratégias de ensino-pesquisa-aprendizagem.
Entendemos ainda que essa aproximagdo € uma das tarefas e estratégias
fundamentais de valorizacdo dos profissionais docentes do ensino e da pes-
quisa realizadas em institui¢des publicas.
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Usos e leituras da crénica no ensino de Histéria: o cotidiano na
obra de Moacyr Scliar (1993 a 2001)

| Ana Paula Catarino de Aratjo
| Regma Maria dos Santos

A PRATICA DOCENTE TEM SE CONFIGURADO como um desafio na contem-
poraneidade. Pensar a formacéo de professores, nessa perspectiva, é ir além,
como nos chama atencdo Anténio Novoa (1992), da perspectiva da simples
aquisicdo de técnicas e de conhecimento. A formacéo dos professores é tam-
bém o momento para sua socializa¢éo e configuracédo profissional.

Ainda conforme N6voa (1992), o desafio na educacdo ndo € apenas
pensar em um tipo de atualizagdo dos professores, mas também em sua
qualificacdo para o desempenho das varias fungdes que a escola hoje exige.
E preciso configurar uma “nova” profissionalidade para o docente que resul-
te na emergéncia de uma nova cultura profissional que se desenvolvera no
interior das escolas.

Partindo dessas premissas, acreditamos que tal cultura profissional deve
ser estimulada e realizada nos préprios cursos de licenciatura e na forma-
¢do dos alunos, futuros professores dessa escola que pretendemos renovada.
Nesse sentido, o desenvolvimento de projetos de pesquisa, voltados para a
pratica pedagogica, podem ser um caminho experimental dessa nova exi-
géncia profissional.



Assim, este texto tem como objetivo apresentar um projeto desenvol-
vido no @mbito do ensino de histéria com a analise do livro O imagindrio
cotidiano, de Moacyr Scliar, que reine uma coletanea de crénicas publicadas
no jornal Folha de S. Paulo, jornal de grande circulacdo nacional, no perio-
do de 1993 a 2001.* No livro, ha textos de ficcdo, baseados em noticias da
atualidade, do dia a dia. Eles abrangem diversas teméticas, como a miséria,
a seguranca publica, o desemprego, a politica, a questdo judaica, a religido, a
familia, a vida cotidiana, dentre outras, com o propoésito de informar, entre-
ter e propor uma reflexdo sobre o cotidiano, que esta sempre em movimento.

Reconhecemos que a cronica € um género literario que pode ser utiliza-
do como uma fonte documental para a pesquisa historica, que pode ampliar
a percepgao dos alunos sobre diversos aspectos da realidade brasileira. Nesse
sentido, utilizamos a crénica como documento de analise histdrica, procu-
rando, numa perspectiva interdisciplinar, aliar o conhecimento histérico a
producdo literaria.

Para melhor compreensdo dessa proposta, procuramos nos aproximar
do autor escolhido a partir de sua autobiografia, O fexto, ou: a vida - uma tra-
jetoria literdria (2007). Moacyr Jaime Scliar nasceu em Porto Alegre (RS),
no dia 23 de mar¢o de 1937. Filho de uma familia judia, passou a infancia
num bairro pobre da cidade, onde desenvolveu o gosto pela leitura.

Formado em Medicina, conciliou essa carreira com a de escritor. Ele
faleceu em fevereiro de 2011, deixando publicados mais de 70 livros em
varios géneros: ficcdo, contos, romances, literatura juvenil, cronicas e ensaios.

Os seus livros tém traducBes em varios idiomas e entre as suas obras
mais importantes estdo: A guerra no Bom Fim (1972), O ciclo das dguas
(1975), Més de cies danados (1977), O centauro no jardim (1980), A orelha
de Van Gogh (1988), Sonhos tropicais (1992), A paixdo transformada: historia
da medicina na literatura (1996), A majestade do Xingu (1997) e Saturno nos
tropicos (2003).

! Este texto é resultado do projeto de Iniciagdo Cientifica (Prolicen) “A leitura e a producio de cro-
nicas no ensino de historia” (2008), que teve como objetivo trabalhar as cronicas de Moacyr Scliar,
estimulando a prética da escrita e da leitura desse tipo de texto.
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Trata-se de um autor contemporaneo com uma vasta produgéo cultural,
que dominava a técnica jornalistica, como revela sua experiéncia de colabo-
rador na Folha de S. Paulo, desde 1993, e em muitos outros periddicos. Foi
ganhador de varios prémios literarios e ocupou a cadeira de nimero 31 na
Academia Brasileira de Letras.

De sua vida e de sua experiéncia profissional como médico, desenvolveu
uma linha de trabalhos marcados por sua visdo critica da sociedade. Seus
textos retratam a realidade e a fantasia do homem comum e de seu mundo
individual e social.

De meus estudos de medicina e da pratica médica, resultaram experiéncias,
n&do raro penosas, que representaram um verdadeiro mergulho na condigéo
humana em situacGes extremo — e ndo raro t&o sombrias que s podiam ser
literalmente enfrentadas pelo recurso ao humor, & ironia. (Scliar, 2007, p. 173)

Sobre as cronicas, Pires (2007, p. 8) afirma:

Elas podem ser consideradas memorias, ou até mesmo biografia do au-
tor. Sua condicdo de filho de imigrantes judeus, o convivio com a cultura
judaico-cristd, a experiéncia como médico sanitarista, a convivéncia com a
doenca, o sofrimento e a morte, assim como um conhecimento da realidade
brasileira, influenciaram na sua criacéo literaria.

Scliar apresenta, nas suas cronicas, representacoes do imaginario social,
condensadas de leituras e interpretacfes do mundo que ele testemunha, isto
é, a sua experiéncia com os fatos, o conhecimento que ele obtém da reali-
dade brasileira e a influéncia do seu préprio cotidiano o estimularam para a
construcao de suas cronicas e seus romances.

Na perspectiva tedrico-conceitual, partiremos das reflexdes da nova
historia cultural que nos permite examinar textos, imagens, atitudes e senti-
mentos, capazes de contribuir para a compreensdo e o esclarecimento sobre
muitos aspectos de uma cultura e da sociedade, ampliando o territdrio do
historiador com novos objetos de estudo, como as leituras, os livros, o espa-
GO, 0s corpos, dentre outros.

Nesse processo,0 imaginario,ou seja, as imagens e a imaginagao,o cotidia-
no e a esfera privada, as subjetividades, os sentimentos e 0s comportamentos,
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os valores e as atitudes, as préaticas e as experiéncias culturais, da elite da
sociedade ou ndo, informais ou letradas, dentre outras facetas, conquistaram
espacos nas producdes culturais.

Assim, com o0 surgimento dessas novas possibilidades, a relacdo entre
Histdria e Literatura passou a ser explorada de forma mais significativa,
considerando uma perspectiva interdisciplinar na renovagéo das fontes do-
cumentais, tdo defendida pelos representantes da nova histéria e levada a
cabo pelos simpatizantes da Nova Histéria Cultural.

A literatura, além de testemunhar e revelar momentos de tensdo, ofere-
ce uma avaliagéo do real, na medida em que tem uma visdo problematizado-
ra da realidade, mostra-se carregada de propostas, questionamentos, tensdes,
acomodacdes. Pensar a historia dessa forma faz com que o historiador se
volte também para o estudo do cotidiano e incorpore novas linguagens ao
campo de seus interesses.

Sendo assim, a ampliacdo desse modo do saber historico possibilitou a
redescoberta do cotidiano, favorecendo questionamentos sobre as transfor-
mag0es da sociedade referentes ao funcionamento da familia, ao papel da
disciplina e das mulheres, ao significado dos fatos e aos gestos cotidianos.

Matos (2002, p. 32-33) afirma que

as transformaces da contemporaneidade, entre outras questdes, tém levado os
historiadores a se debrugar sobre os estudos da meméria, que, por sua vez, vém
causando impactos na disciplina histdria, ampliando as inquietagdes sobre o
cotidiano e favorecendo as pesquisas que contemplam a abordagem do urbano.

Nos ultimos anos, a area de ciéncias humanas, que antes priorizava as
grandes estruturas sociais, 0s movimentos politicos e econémicos mais am-
plos, comecou a valorizar aspectos da vida cotidiana.

Procurando recuperar outras versdes do passado, a producdo historio-
gréafica do cotidiano procurou focalizar inicialmente a experiéncia de su-
jeitos historicos de diferentes etnias, classes e géneros: setores populares,
grupos étnicos marginais, camponeses, Operarios.

Assim, o estudo do cotidiano torna-se bastante relevante, porque nos
possibilita esclarecer as relagdes sociais de cada dia, por ter o objetivo de
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representar as relagdes dos homens com o tempo em que vivem, mostrando
a reconstrucdo da organizacao e da sobrevivéncia de grupos marginalizados
do poder e de grupos excluidos da nossa sociedade.

Ao procurarmos responder & questdo de como se constitui e se apresen-
ta uma sociedade, em um determinado periodo, acreditamos que podemos
nos ater ao que Le Goff (1994) nos diz a respeito do funcionamento e da
transformacgdo das sociedades. Para ele, na busca de compreender a historia
de uma sociedade, suas mudangas, transformacdes, e mesmo de que forma
funciona, é necessario recorrer ao seu imaginario, isto é, aos seus habitos
cotidianos, suas crencas, seus comportamentos e suas mentalidades.

Moacyr Scliar procurou fazer isso no livro O imagindrio cotidiano. Co-
Ihendo noticias reais, retiradas do jornal, inventou situagBes nas cronicas que
sdo flagrantes da vida diaria. Com base no cotidiano da sociedade brasileira,
através de uma narrativa cheia de simbolos, codigos e signos, seus textos nos
permitem compreender a relagdo entre historia e cotidiano. Embora pos-
suam uma linguagem figurativa, por meio deles, o autor denuncia, critica,
ironiza o governo brasileiro. Os textos sdo marcados por um caréater social,
nos quais ele dedica total atencdo aos conflitos e as tensGes do homem con-
temporéneo, aproveitando o espago para denunciar as caréncias do povo e
as necessidades basicas ignoradas pela gestdo publica do pais, nos diversos
setores sociais.

Ao compor sua cronica, Scliar tem a intencdo de convidar o leitor a
refletir sobre a realidade em que esta inserido, pois a cronica possibilita a
critica e amplia a percepcao histérica da realidade.

No decorrer deste texto, apresentamos uma discussdo sobre 0 género
cronica, nas suas especificidades e nas formas de tratamento necessario para
0 seu manuseio, mostrando suas significacOes através de procedimentos cri-
ticos, fazendo interpretacdes, enfim, utilizando-as como fonte historiografi-
ca pelo pesquisador. Posteriormente, vamos explicar como foi o desenvolvi-
mento de nosso projeto e fazer a andlise das oficinas realizadas no Instituto
de Educacdo Matilde Margon Vaz, apresentando cinco crénicas produzidas
pelos alunos do ensino médio. Nosso objetivo era verificar a capacidade des-
ses alunos em lidar com as crénicas de Moacyr Scliar, seus olhares “a mais”
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sobre os fatos do seu proprio cotidiano e a importancia da utilizacdo da
crbnica no ensino de Histdria.

A cRONICA cOMO “LUZAR DE MEMORIA”: REFLEXOES SOBRE O DOCUMENTO

Existe a uma tal ambiguidade de termos e também de concepgdes atri-
buidas a cronica, nas diferentes areas do conhecimento, que o significado do
termo cronica mostra-se bastante complexo e multiplo, exigindo esforgos de
percepcao que contemplem as caracteristicas a ela associadas.

Dessa forma, torna-se dificil e arriscado fazer uma tipologia da crénica,
uma vez que sao varias as definicdes encontradas — como a de narracao his-
torica, registro de fatos comuns, pequeno conto, texto jornalistico redigido de
forma livre e pessoal, relativos a vida cotidiana —, além de estudos das diver-

sas areas do conhecimento sobre a crénica, como a histdria literéaria, critica
literaria, comunicacao social, linguistica, ciéncias sociais e também a historia.

A palavra cronica sempre esteve vinculada ao registro de acontecimentos
historicos; o tempo é um elemento estrutural desse tipo de texto, tanto que

0 proprio termo origina-se de chronos — tempo. Seja escrita como historia,
como novela, como poesia, cordel ou no jornal, em seu espaco de variedades,
a crnica esta estreitamente relacionada a narrativa do tempo.

Partindo desse pressuposto, segundo alguns autores, a cronica moderna
surge das adaptacdes do folhetim, do século XIX, com caracteristica extensa
e abrangéncia de varios assuntos. Nos folhetins do século XX, a multipli-
cidade de assuntos limita-se a uma Unica se¢do do jornal, em virtude da
especializacdo dos analistas e criticos desse meio de comunicacdo. Entre
essas especializagOes, aparece o cronista sem tema especifico, portanto, com
a liberdade de escrever, criar e comentar.

A cronica moderna é mais curta, mais sucinta, mais econdmica de es-
paco. O folhetim transitava em torno de varios assuntos, a cronica, em geral,
limita-se a comentar um so, revelando as concepgdes estéticas, éticas e poli-
ticas sobre o cotidiano e a histdria.

Ela pode aparecer no jornal ou em coletaneas reunidas, em que é pu-
blicada, destinando-se a leitura em momento posterior ao da sua escrita.

82 A iniciagdo cientifica nas licenciaturas: a pesquisa como prética de formagé&o de professores



Na crbnica cabem as pequenas coisas da vida cotidiana; com humor, as ve-
zes, leveza e tom coloquial, apresenta fatos comuns, retrata situacdes reais
que fazem parte do contexto da realidade brasileira.

Uma das caracteristicas mais peculiares da construcao da cronica é a
criacdo das personagens de suas historias. Nas cronicas de Scliar, as perso-
nagens sdo constituidas de sentimentos, valores, vicios — maneira que ele
encontra para dar vida aos individuos. Ou seja, ele d& voz as personagens
que, muitas vezes, ndo foram ouvidas, mas que tém muito para nos ensinar.
O autor trata de pessoas comuns, personagens sem nome ou com nomes
genéricos, apresentadas em tracos rapidos.

Percebemos, entdo, que a cronica é objeto de diversas leituras e inter-
pretacdes. Uma diversidade de pesquisas apresenta-se sobre ela, problemati-
zando-a em seu contetido e forma, apresentando variadas possibilidades de
abordagens tedrico-metodoldgicas.

Uma referéncia corrente para 0s que pesquisam a cronica € o livro de
Wellington Pereira (1994), Cronica: a arte do util e do futil, no qual esse autor,
com o objetivo de perceber a pluralidade dos discursos existentes na cronica,
defende que ela diz respeito a um género independente, que relaciona jor-
nalismo e literatura.

Esse autor elabora um ensaio que trata da relagdo do oficio do cronista
com a formalizagdo das estruturas da linguagem jornalistica, além de procu-
rar estudar a crénica brasileira a partir do processo de edi¢éo do jornalismo
impresso. Ele analisa as cronicas de Machado de Assis e Carlos Drummond
de Andrade, dentro do modelo jornalistico praticado por esses mestres da
literatura em épocas distantes.

Segundo Pereira (1994), Machado de Assis transforma a crénica num
elemento de reflexdo, elevando o repertorio cultural dos jornais, criticando
o vazio filosofico e cultural da sociedade brasileira que ainda se embevecia
com a linguagem dos bacharéis. Ele busca a maturidade estética da cronica,
livrando-a da sombra do folhetim. O autor considera ainda que as croni-
cas de Machado de Assis ndo s6 renovam o aspecto linguistico dos jornais,
como também apresentam informag6es que ultrapassam os limites dos jor-
nais opinativos, ampliando os seus significados.

Usos e leituras da cronica... | Ana Paula Catarino de Aradjo | Regma Maria dos Santos 83



Pereira (1994) define a cronica, no espago jornalistico, como uma nar-
rativa que tem independéncia estética e pode inscrever varias linguagens em
seu espaco grafico, ndo se limitando apenas aos preceitos da literatura ou do
jornalismo. Mas isso ndo significa uma dependéncia da cronica a literatura,
pois a crénica guarda autonomia entre 0s géneros literarios ou jornalisticos
e a0 espago que ocupa no jornal impresso; pelo contrério, ela busca retirar
de cada fato corriqueiro formas narrativas que garantam sua independéncia
linguistica em relacéo ao texto jornalistico.

Silvia Helena Borelli Simdes (1996), no seu livro A¢do, suspense e enogdo,
considera a cronica como memoria escrita, que fica impressa e arquivada. O
cronista interpreta e recria, com certa imaginacdo, um fato e o narra. Para
ela, a crbnica caracteriza-se como um texto capaz de fazer a articulacdo
entre os espacos do cotidiano e a ficcionalidade, conceituando esse ato de
poetizacao do cotidiano.

Simdes (1996, p. 84) comenta a importancia do oficio do cronista:

Os cronistas, como narradores modernos, ou pds-modernos, resgatam com
sua escritura tradigdes e matrizes culturais originarias. [...]. Responséavel por
variados oficios, 0 escritor apresenta-se como alguém comprometido com
procedimentos de escritura, veracidade e ficcionalidade contidas no imagi-
nério individual e coletivo.

Borelli enfatiza que, na crbnica, estdo presentes elementos hibridos
(cruzamento de diferentes assuntos) que expdem a capacidade de dialogo
do escritor com seu tempo e seu publico, observando que o cronista revela o
atual; por isso, a cronica é o proprio fato moderno, cujo consumo é imediato.
O cronista possui a necessidade de captar esse instante poético e transfor-
méa-lo em narrativa, sendo tdo &gil como o tempo que passa.

A partir dessas reflexdes sobre o género cronica, pretendemos expor a
possibilidade do seu uso no ensino de Historia.

UsOs dA cRONICA NO ENSINO DE HISTORIA

Nos primeiros anos do seculo XXI, vivenciamos no Brasil um intenso
debate sobre metodologias no ensino de Histdria, iniciado nos ultimos anos
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do século XX. Muitas propostas de renovacdo da metodologia de temas e
problemas de ensino tém sido produzidas e introduzidas em sala de aula,
tendo como referéncia o processo de discussdo e renovacdo curricular, de-
sencadeado a partir dos anos de 1980.

Esse movimento historiografico e educacional apropria-se de uma nova
configuracdo do ensino de Histdria, com ampliacdo dos objetos de estudo,
dos temas, dos problemas e das fontes historicas utilizadas em sala de aula. Os
referenciais tedrico-metodoldgicos diversificam-se e questdes, até entdo deba-
tidas apenas no ensino de graduacéo, chegam ao ensino médio e fundamental.

Dessa forma, hoje no Brasil, uma diversidade de formas de ensinar e
aprender Historia esta se consolidando. Além disso, novas concepgdes teo-
ricas, politicas, ideoldgicas e metodoldgicas estdo sendo desenvolvidas nas
redes publica e privada, em contraposicao as abordagens que tém como refe-
réncia a chamada historia tradicional e como Unico instrumento de trabalho

do professor o livro didatico.

Nesse processo de renovacao, no qual se destacam novas propostas de
ensino, surge a necessidade da incorporagdo de outras fontes de saber histo-
rico, tais como o cinema, a televisdo, os quadrinhos, a literatura, a imprensa,
as multiplas vozes do cidaddo e os acontecimentos cotidianos, dentre outras.

Assim, compreendemos que essa renovacao documental enriqueceu as
discussdes acerca da producdo e do conhecimento historico, abriu espaco
para pesquisas de natureza literéria, tornando a crénica um importantissimo
objeto de estudo e uma riquissima fonte documental. Ou seja, a crénica
insere-se nessa perspectiva como uma nova possibilidade de analise da pro-
ducdo de uma memodria, tecida cotidianamente nas paginas dos jornais.

Partindo das possibilidades dessa ampliacdo da nocdo de documento, que
nos permite entender nosso tempo historico, e das novas propostas de ensino
utilizadas em sala de aula, nas quais a cronica revela seu potencial formador,

trazemos como exemplo a anélise de crénicas que foram produzidas a partir
de um projeto de iniciacdo cientifica aprovado pelo Prolicen, que estimula
os alunos da licenciatura & pratica da pesquisa, possibilitando a formacdo do
professor-pesquisador. Nesse projeto, em especifico, trabalhamos as cronicas
de Moacyr Scliar, estimulando a préatica da escrita e da leitura na sala de aula.
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O primeiro passo para a realizacdo da parte pratica desse projeto foi a
escolha do Instituto de Educacdo Matilde Margon Vaz, uma unidade esco-
lar da rede estadual de educacdo, da cidade de Cataldo, como local para re-
alizagdo das oficinas. Essa escola foi escolhida, pois, apesar das dificuldades
encontradas ali, trata-se de uma instituicdo bastante preocupada com a qua-
lidade do ensino, com a participacdo e a permanéncia dos alunos na escola.
Destacamos também o processo de interacdo com a escola e a hospitalidade
dos alunos e dos profissionais de todos os setores (serventes, coordenadora,
diretora etc.) ao nos receberem para a realizacéo do projeto.

Na primeira etapa do projeto, houve a inscri¢do de alunos do 1° ao 3°
ano da referida instituicdo. As oficinas foram ministradas na Universidade
Federal de Goias, no Campus Cataldo, com encontros semanais realizados
entre marco e junho de 2009, totalizando seis encontros.

Para a viabilizagdo das dindmicas das oficinas, explicamos aos alunos
0 que era uma cronica, onde ela poderia ser encontrada e sua finalidade e
importancia. Apresentamos também a biografia do cronista Moacyr Scliar e
falamos de algumas de suas obras.

Depois disso, em cada encontro, ap6s a leitura da cronica seleciona-
da, faziamos uma discussdo sobre sua tematica, com o propoésito de cada
aluno expor suas ideias, suas proprias experiéncias, opinides e criticas. SO
entdo era pedido aos alunos que produzissem uma cronica de sua propria
autoria, dissertativa ou narrativa, enfocando as experiéncias individuais e
de seu grupo social.

Por isso, foram escolhidas algumas cronicas que apresentavam aspec-
tos relevantes da nossa vida social e que, supostamente, chamariam mais
a atencdo desses alunos, em razdo do conturbado contexto que todos nos
vivenciamos e da proximidade dos assuntos em relacéo a sua vida.

Os textos produzidos por esses alunos foram feitos a partir das crénicas
de Scliar antes selecionadas e debatidas: “No espago sim, mas ndo perdido”;
“O ursinho ndo”; “A vida em papelao”; “A gloria da bala perdida”; e “Os
cachorros emergentes”. Elas abordam tematicas como o desemprego, a crise
econdmica, a gravidez na adolescéncia, a fome, a miséria e a falta de segu-
ranca publica no Brasil.
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No caso da cronica “O ursinho ndo”, Scliar descreve minuciosamente
uma dessas multiplas situagdes: “Partos de meninas aumentam 81% no Rio:
bichos de pelucia escoltam barrigas” (Cotidiano, 29 set. 1998).

Os alunos chamaram a atencdo para a gravidez precoce, como algo de
fato preocupante e alarmante, que esta se tornando cada vez mais comum
na sociedade, ja que muitos adolescentes estdo iniciando a vida sexual cada
vez mais cedo.

Na cronica “Ah, como queria saber”, escrita por Patricia Martins, aluna
do 3° ano, ela da vida a uma personagem de 14 anos, cujo nome nao foi
identificado, que relata sua historia de gravidez prematura, a falta de ins-
trugdo, de didlogo com os seus pais e de algo que vem se tornando bastante
comum hoje em dia, que € a questdo do aborto:

Eu ndo queria, mas ele insistiu. Foi apenas uma noite, poucos instantes,
mas que deixou em mim, marcas para todo o sempre. Fui obrigada a contar
para alguém, e sO poderia contar para uma pessoa, que € a pessoa que eu
mais confio. E a Carol, ela também tinha 14 anos e logo me deu aquela
ideia genial, que era a de procurar um tal médico amigo dela, e fazer um
aborto. Perfeito! Ninguém ndo ficaria sabendo e tudo pareceria um sonho
que havia passado. Procurei o tal médico, paguei ndo muito barato, mas é
claro que ndo foi dinheiro, o pai da crianca pagou tudo. Fui no dia marcado
e logo fiz o tal aborto, cheguei em casa toda aliviada. [...] Acordei toda
dolorida, parecia que estava com febre. Sera se deu algo errado? E ndo
é que tinha dado. Tive que ficar um més no hospital cuidando para ndo
piorar a situacéo, o pior foi que meus pais tiveram que saber de tudo e me
deram uma bronca daquelas. [...] Mas hoje fico pensando, seré se meu filho
era menino ou menina? Loiro ou moreno? Ah, como queria saber... Se eu
pudesse voltar atras.

Os alunos acabaram trazendo para suas cronicas, questdes como o abor-
to, 0 apoio familiar, as véarias formas de prevencao, o diadlogo com a familia,
as doengas sexualmente transmissiveis e a falta de estrutura, pois a grande
maioria dessas adolescentes ndo tem condigBes financeiras, nem emocionais
para assumir a maternidade. No caso dessa cronica, a crianga tem 0 amparo
da mée, mas na maioria dos casos, por causa da repressao familiar, muitas
delas fogem de casa e quase todas abandonam os estudos.
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Na cronica “A gloria da bala perdida” (Quatro sdo feridos por bala per-
dida. Cotidiano, 7 nov. 1996), os alunos puderam perceber como ela é comi-
ca, mas, a0 mesmo tempo, amoral e tragica, pois Scliar, com sua linguagem
figurativa, ironiza a realidade, deixando questfes para reflexdo, mostrando
o total descrédito em relacdo a seguranca publica do nosso pais e 0 quanto
estamos desprotegidos.
Tudo isso porque atualmente traficantes tém tomado o poder em algu-
mas grandes cidades brasileiras e prejudicado cidadaos de bem com o intui-
to de atingir as autoridades. Diariamente, pessoas sdo mortas, espancadas e
abusadas para que alguém, excluido do mundo, mostre que alguma coisa ele
sabe fazer, mesmo que isso seja ruim.
O Brasil, apesar de ser uma entre as dez maiores economias do mundo,
é um pais campedo de desigualdade social. Os indices de violéncia tém au-
mentando assustadoramente, o que tem elevado o crescimento da industria
de seguranca, com a blindagem de carros, os sistemas de alarmes, as travas
e as grades de seguranga, por exemplo — dispositivos que hoje ja se tornam
essenciais para muitas pessoas.
Assim, com base na cronica estudada, os alunos apresentaram varias criti-
cas a seguranga publica do nosso pais, como nos encontramos desprotegidos e
com medo. Relataram fatos de assalto e roubos, alguns até presenciados por eles
proprios, e criticaram o governo, que se mostra indiferente com essas situagdes.

Na sua cronica “A vida em papeldo” (Dormir em caixa custa R$ 2,00 por
dia em Séo Paulo. Cotidiano, 6 dez, 1998), Scliar traz a cena lamentavel da
quantidade de pessoas que dormem nas ruas, revelando a situagéo dos sem-teto.

Na cronica criada pela aluna do 2° ano, Ana Paula Pereira, “A realida-
de escondida”, ela aborda as condigdes de moradia da sua propria cidade,
conseguindo mostrar que a desigualdade esta mais proxima do que muitos
imaginam e que alguns trabalhos comunitarios estdo sendo desenvolvidos,
para tentar amenizar essa situagéo.

Minha familia é catdlica, e minha méde é uma integrante da Pastoral da
Crianga, que se trata de uma pastoral voltada para as criangas pobres, ela
participava somente da Pastoral da Crianca da nossa comunidade, mas a
cidade cresceu e a necessidade de desenvolver esse trabalho em bairros novos,
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foi muito importante. O trabalho foi iniciado, no ano passado, no Setor Ae-
roporto. [...] O bairro ndo contém muitos moradores, e alguns ndo possuem
seus terrenos legalizados porque passaram a viver ali, por meio de invasao.
Minha mée, sempre que pode, me relata o que ela vé quando vai naquele
setor. [...] Ela diz que as pessoas que moram nas invasdes vivem em situacdes
precarias, ou que as condicdes de vida 14, ninguém nem imagina. As pessoas
que ali moram tém a esperanca de um dia serem atendidas nas suas reivindi-
cacdes, e de ter uma vida melhor e mais digna.

Os alunos consideram que o meio mais adequado para controlar essa
situacdo cadtica, de miséria, desemprego, pessoas marginalizadas dormindo
na rua, € a melhor distribui¢do da riqueza, algo fundamental para diminuir
as grandes desigualdades socioecondmicas brasileiras; eles propuseram tam-
bém pensarmos numa saida, para promover mudancgas, pois ndo podemos
continuar reféns de toda essa situacdo desumana.

A partir da cronica “No espago sim, mas nao perdido” (Chega aos ci-
nemas perdidos no espaco. Ilustrada, 20 jul. 1998), os textos criados pelos
alunos enfatizaram o desemprego, que s6 vem aumentando, e o fato de as
populagdes mais pobres ndo conseguirem ascensdo no mercado de trabalho,
pois um grande contingente populacional ainda se encontra sem acesso aos
bens e servigos necessarios a sobrevivéncia.

Alguns alunos mostraram como a crise econdmica nos anos 90 afetou
visivelmente sua vida e a da sua familia, citando exemplos das experiéncias
dos seus parentes e amigos com o desemprego e, até mesmo, deles.

Eles destacaram também que uma das principais causas do desemprego
da-se pela substituicdo do homem pelas maquinas. Uma maquina substitui
o trabalho de 10, 20, 40 ou mais pessoas, 0 que diminui em menos da me-
tade os postos de trabalho; dessa forma, muitos funcionarios perdem o seu
emprego, muitas profissdes deixam de existir.

Na crénica criada pelo aluno do 1° ano, Paulo Henrique Felicio, encon-
tramos reflexdes sobre o desemprego e suas causas.

O trabalho das pessoas esta a cada dia mais dificil, com essa crise que esta

acontecendo fica mais dificil ainda. Existem pessoas que estao fazendo lou-
curas para conseguir um trabalho, que ainda se ganha muito pouco e trabalha
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muito. As modificagOes tecnoldgicas estdo fazendo pessoas perderem seus
empregos, as maquinas estdo ocupando o lugar que seria ocupado pelas pes-
soas. O trabalho que era ocupado por 50 pessoas esta sendo ocupado por
uma maquina. [...] A falta de qualificagdo também é outro motivo, que faz
com que o trabalhador fique desempregado. [...] S&o muitas as pessoas que
estdo fazendo servicos que até Deus duvida, para sobreviverem [...].

Para os alunos, grande parte do povo brasileiro luta para sobreviver e s
consegue ter perspectiva e esperanca nas eleicdes presidenciais. O que resta
a fazer é reclamar contra a ineficiéncia do Estado e 0 aumento da desigual-
dade social.

Por outro lado, os alunos mostraram-se bastante esperangosos, de-
fendendo que o governo e a sociedade podem contribuir para encontrar
uma solucdo para tantos problemas. Embora possa levar algum tempo, eles
acreditam que existem condicOes objetivas de converter o pais numa na-
cao, como fizeram, alias, varios paises no mundo. Eles pensam ainda que o
Brasil tem condicdes de criar empregos, para que os trabalhadores tenham
garantidas melhores condi¢bes de alimentacdo, vestuario, ensino nas escolas,
atendimento de boa qualidade nos postos de satde e seguranca.

Na tltima cronica trabalhada com os alunos, “Os cachorros emergen-
tes”, (Socialite faz festa privé para cadela: aniversario tem bolo especial para
caes. Cotidiano, 19 out. 1999), eles se mostraram bastante indignados, por-
que esse tipo de fato € uma realidade que muitos de ndés ndo queremos
enxergar. Jovens marginalizados, criangas desamparadas, exclusdo social e
luta por uma vida digna foram as principais questfes apontadas pelos alunos
na reflexdo sobre essa cronica. Tudo isso relacionado a cidade onde vivem e
também a outras cidades de nosso pais.

A aluna do 2° ano, Lilian Pereira, na sua cronica “Cachorro-quente”,
descreve uma situacdo preocupante, e que nos leva a refletir:

Em um dia de muito sol, um menino bem magrinho estava no centro de Séo
Paulo, com os olhos arregalados, provavelmente de fome e medo. O menino
muito pobre, ndo tinha dinheiro para comprar comida e as pessoas com mui-
ta pressa passavam pra la e pra c4, e ninguém parava para ajuda-lo. Passado
um tempo, parou um carrinho de cachorro-quente, e 0 menino faminto, foi
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logo pedir ao vendedor, mas o que ele recebeu foi somente um ndo, bem
grande. Ele saiu muito chateado com aquela situagdo, e resolveu “pegar”,
um cachorro-quente e sair correndo. Dito e feito, pegou e saiu correndo.
[...] O vendedor ficou furioso e gritava no meio da rua. Porém ninguém o
ajudou, pois haviam visto que era apenas uma crianga, alias, mais que isso,
uma crianga com fome.

Daiane Soares, aluna do 1° ano, na sua cronica “A vida nem sempre tem
luxos e sim miséria”, posicionou-se de forma bastante critica:

N&o podemos abaixar a cabega, para essas coisas que estdo acontecendo no
mundo. Ha coisas que ndo queremos enxergar, mas que estdo tdo perto de
nos, e que as vezes nem ligamos. Se pessoas que precisam de ajuda, ou de
qualquer coisa, fechamos os olhos para essa realidade. Tentando tirar o cisco
do olho de outras pessoas, ndo enxergamos nossa propria vida, como ela esta.
Temos que ajudar a nés mesmos, para que possamos ajudar outras pessoas.
Mas com isso, temos que prestar bastante atencdo na situagdo do nosso Bra-
sil [...]. Temos que ajudar com o pouco que temos.

Muitos adolescentes de baixa renda crescem sem ter estrutura na fami-
lia, em razdo de uma série de problemas de causas variadas: falta de dinheiro,
brigas entre os pais, discussdes diérias, falta de estudo ou uma educacéo pre-
céria, ambiente familiar precério, com més instalacfes e alimentacéo ruim,
por exemplo.

A desigualdade social tem provocado o aumento da violéncia e de
criangas e jovens sem preparo para a vida; muitos deles, como ndo tém opor-
tunidade de mudar de vida, acabam se tornando marginais ou desocupados,
as vezes, ndo porque querem, mas sim por nao terem alternativas.

Ao que tudo indica, a desigualdade social, de forma geral, esta ligada a
ma distribuicdo de renda e ao desemprego, gerando conflitos, violéncia e po-
breza, visto que ela acontece quando a distribuicdo de renda é feita de forma
diferenciada: a maior parte fica nas méos de poucos. Os alunos chegaram a
conclusdo de que é por isso que no Brasil a desigualdade social € uma das
maiores do mundo e, por esse motivo, devemos exigir do Estado o cumpri-
mento de seus objetivos basicos, entre 0s quais se inclui, primordialmente,
a educacdo.
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Ao se fazer a leitura e a interpretacdo das cronicas de Moacyr Scliar,
vemos que os alunos conseguem perceber a dendncia feita pelo autor sobre
a miséria brasileira, a desigualdade social e as consequéncias desse complexo
sistema capitalista.

Com a andlise das crbnicas produzidas por esses alunos, pudemos per-
ceber o0 seu posicionamento critico diante de determinadas tematicas. Eles
fizeram uma relacédo entre o passado e 0 presente, ou Seja, passaram a pensar
no que havia sido transformado e no que havia permanecido igual desde a
época em que essas cronicas foram produzidas até 0 momento atual, bem
como em outras épocas na historia do Brasil.

Alguns alunos expuseram criticamente suas opinides, que séo diversas,
contaram suas experiéncias, relataram fatos que aconteceram com familiares
OuU amigos, em casa, ou até mesmo na escola, e outros criaram situagdes bas-
tante interessantes, identificando as crénicas com seus problemas vividos.

Dessa forma, a utilizagéo da crénica no ensino de Historia pode permi-
tir ao aluno que amplie sua vis@o de mundo e possa compreender a abran-
géncia dos acontecimentos sociais, desenvolvendo uma postura critica a
partir daquilo que I€é.

Chinellato (1996) desenvolve um estudo do género cronica, abordando
a importancia de seu uso como texto que estimula a leitura, a pratica da
redacdo e dos exercicios gramaticais. A autora enfoca a utilizacdo da cronica
como documento de anélise historica, aliando o conhecimento historico a
producdo literaria e abordando a dimensdo da oralidade da cronica e seu
aspecto humoristico. Ela também ressalta que a distin¢do entre a matéria
jornalistica e a cronica se da, principalmente, através da funcéo poética, em
que o subjetivismo faz uso corrente do recurso metaforico.

O desenvolvimento dessas atividades de leitura, interpretacdo e pro-
ducdo de textos oferece uma relevante contribuicdo para que o aluno possa

escrever corretamente, interpretar o que leu, produzir textos significativos e
ainda manter-se informado sobre as questdes cotidianas da nossa sociedade.
No ensino de Historia, essas perspectivas de leitura e producéo de textos
problematizam, desenvolvem e proporcionam momentos reflexivos, contri-
buindo com a formacdo de seres criticos. Os alunos se comunicam, acessam
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as informag0es, expressam e defendem pontos de vista diversificados, cons-
troem vis6es de mundo, produzindo conhecimento acerca da realidade.

Ao encerrar esse projeto, concordamos com Ndvoa (1992, p. 19), que
afirma:

A formagédo passa pela experimentacdo, pela inovagdo, pelo ensaio de novos
modos de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua utiliza-
cdo. A formagdo passa por processos de investigacdo, diretamente articulados
com as praticas educativas.

E preciso fazer um esforco de troca e de partilha de experiéncias de forma-
¢do, realizadas pelas escolas e pelas institui¢des de ensino superior, criando
progressivamente uma nova cultura da formacéao de professores.

Acreditamos que a pesquisa e a insercdo do aluno de graduacdo na
escola pode representar essa tentativa de partilha de experiéncias com o
objetivo de criar uma nova cultura profissional que transforme o ambiente
escolar e os sujeitos envolvidos nessa pratica.
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O desenvolvimento de conceitos novos pelas criancas
pre-escolares no &mbito da relacdo entre a Pedagogia e a
Psicologia da Educacao

| Eliza Maria Barbosa

| Mara Nunes

| Nadia dos Santos Alves

| Thais Rocha Barbieri Vatanabe

INTRODUGCAO

Este texto aborda os resultados e as analises da pesquisa realizada
dentro do Programa de Iniciacdo Cientifica — Nucleo de Ensino — da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp/Campus
de Araraquara. Situam-se ambos, a pesquisa e 0 presente texto, na inter-
face das discuss@es tedricas entre 0s campos da Pedagogia e da Psicologia
da Educacdo, revelando aspectos pertinentes as aprendizagens realizadas
pelas criancas da Educacdo Infantil, especialmente a aprendizagem de
novas palavras e conceitos, por meio das mediaces pedagdgicas. A pes-
quisa apresenta dados empiricos que corroboram o principio psicolégico
da Teoria Historico-Cultural de que as aprendizagens escolares acrescen-
tam elementos novos ao processo de desenvolvimento intelectual e social
das criangas. A discussdo explicita as experiéncias de Iniciacdo Cientifica
como um dos mecanismos que asseguram aos futuros pedagogos, bolsitas
dos projetos, o desenvolvimento de conhecimentos pedagdgicos e cientifi-
cos pertinentes a atividade docente.



Primeiramente discutimos aspectos da relacdo entre a Psicologia da
Educacdo e a Pedagogia, com dois propdsitos complementares: para favorecer
ao leitor a compreensdo de como o objeto da pesquisa foi se articulando e,
secundariamente, para defender uma vez mais a necessidade de pensarmos
objetos de pesquisa emergentes daquela relacéo, tal como ela se configura nos
contextos escolares. Melhor dizendo, os conhecimentos psicolégicos oriundos
das principais teorias de desenvolvimento e aprendizagem, embora sejam re-
conhecidamente imprescindiveis a Pedagogia, tém seu alcance limitado por
ndo se referirem ao desenvolvimento e a aprendizagem nas circunstancias es-
colares. Sendo assim, essas teorias figuram como parametros para 0S Processos
de aprendizagem escolar, mas pouco ou quase nada tém a dizer sobre o ensino
e 0 modo como este sistematiza formalmente as aprendizagens.

No segundo momento, apresentamos 0s aspectos metodoldgicos e as
analises da pesquisa “A articula¢ao entre ensino e a pesquisa como instru-
mento de reflexdo sobre o desenvolvimento infantil e os contextos educati-
V0s pré-escolares”. Os dados sdo discutidos com base nos autores da Psico-
logia Historico-Cultural, Vygotsky* (2000, 2004, 2006), Leontiev (1978) e
Tomasello (2003). Com eles, discutimos: a constituicdo dos processos psi-
coldgicos superiores nas criangas, como resultado da producéo sociocultural
dos homens; a linguagem, objeto de investigacdo dessa pesquisa, como a
funcdo psicoldgica que diferencia psiquismo humano dos demais seres; e a
relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem.

A PsIcOLOGIA DA EDUCACAO E A PEDAGOgIA: APROXIMAGAO E DELIMITACAO
do OBjJETO

A trajetoria como professora de Educacdo Infantil entre 1986 e 1995,
bem como os anos de pesquisa e docéncia no campo da Psicologia da Edu-
cagdo (1995-2012), correspondem ao periodo histérico que constitui um ce-
nario de mudancas educacionais significativas. Realizadas nas ultimas duas

1 O nome do autor esta grafado de formas diferentes ao longo do texto respeitando as formas de

tradugdo encontradas em cada obra citada.
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décadas do século XX e primeira do XXI, tornaram-se um marco, essencial-
mente pelas conquistas legais e pela implantacdo de novas politicas publicas,
com destaque para as que deram origem ao Ensino Fundamental de nove
anos e consolidaram o direito de atendimento em creches e pré-escolas as
criangas menores de seis anos.

Nesse contexto, ressaltamos o surgimento de novos parametros tedri-
cos e diretrizes para o trabalho educativo desenvolvido nas instituicdes de
educacdo, bem como, as novas diretrizes curriculares para a formagdo do
Pedagogo, profissional cuja formacdo deve priorizar a docéncia na Educa-
¢do Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A principio, tal
perspectiva de formacdo configura-se dentro de um projeto de Estado, que
visa prioritariamente estabelecer um sistema nacional para a formacéo de
professores no pais que garanta a capacitacdo de amplos contingentes ne-
cessarios para suprir a escolarizagao basica nacional.

Destacamos que esse projeto reformista do Estado possui um alcance
politico e ideoldgico maior, mantendo filiagbes com diretrizes estabelecidas
por 6rgdos internacionais, cujas inferéncias podem ser observadas no estabe-
lecimento das politicas educacionais em geral. Ndo temos como propdsito,
neste texto, realizar uma ampla discussao a respeito da complexidade desse
fendmeno intervencionista; destacamos porém que, em seu bojo, as novas
configuragGes educacionais recolocam a necessidade vivida, desde a criagéo do
curso de Pedagogia e dos cursos de licenciatura (Decreto-lei n. 1190/1939),
de que, ao refletirmos sobre a constituicdo da profissdo docente, elaboremos
um corpo de saberes e técnicas, normas e valores para sua formag&o.

Tal necessidade origina-se do estabelecimento de novas diretrizes curri-
culares de formacdo docente, mais especificamente do pedagogo, e também
busca o ajustamento na organizacéo dos cursos de Pedagogia, que estrutura-
-se em 1969, a partir de um modelo de formacgéo fragmentado. Esse modelo
estabelecia as habilitagdes e com elas 0 esquema de trés anos de formacao,
com base em um conjunto de conhecimentos oriundos de diversas ciéncias
(base comum de formacédo) e mais um ano nas matérias pedagdgicas corres-
pondentes a habilitagdo pretendida. A chamada base comum de formacio era
composta por diversas disciplinas, entre elas a Psicologia da Educagdo que se
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desenvolveu ao longo das primeiras décadas do século XX, sob a expectativa
de fornecer uma base cientifica para as questdes e 0s problemas educacionais.
Desenvolvendo-se ao lado de outros campos de conhecimento como a
Sociologia e a Filosofia da Educacéo, a Psicologia da Educacao torna-se a
disciplina nuclear da educacéo, servindo ao propdésito do movimento de reno-
vacao pedagdgica realizado nesse mesmo periodo (Scheibe e Aguiar, 1999).
Esse status pode ser verificado até o inicio dos anos 50 do século XX, quando
entdo a supremacia da Psicologia da Educagdo comega a ser questionada por
duas raz@es significativas: a consolidacdo de disciplinas como a Sociologia da
Educagdo que, por sua vez, anunciava os fatores extraescolares que afetam a
educacdo e a impossibilidade de a Psicologia da Educacéo, sozinha, encontrar
solugdes para os problemas escolares em razao da pluralidade de correntes psi-
coldgicas que figuravam ao mesmo tempo no campo da psicologia, sem uma
articulacéo que resultasse numa teoria mais global e capaz de dar conta dos di-
versos desafios que a recente democratizagéo da escolarizagdo havia imposto.
Nessa segunda razdo, situa-se um dos principais problemas que iden-
tificamos como responsaveis pela crise vivida pela Psicologia da Educacao
no periodo descrito e extensiva aos nossos dias. Referimo-nos ao fato de
convivermos com diversas e controversas teorias produzidas no campo da
Psicologia, gerando uma dificuldade tanto em estabelecer uma relagdo entre
a Psicologia da Educacdo e as outras areas da Psicologia, quanto em definir
sua relacdo com a Educacédo. Aquele contexto, que anunciava a insuficiéncia
da Psicologia da Educacédo para a compreensdo da complexidade dos fend-
menos educativos, originou diversas formas de produzir conhecimento para
as questdes educacionais e, consequentemente, uma dificuldade de articula-
cédo entre as diferentes correntes teoricas, fator que favorece, com frequéncia,
um fendbmeno verificado, que é o fato de os professores adotarem, por razdes
individuais ou por forca de politicas de estado, uma dada corrente tedrica
como fundamento para sua pratica, sem se apropriarem com mais seguranga
da discussao tedrico-conceitual de forma mais consistente e sem uma clare-
za a respeito dos limites que essas teorias ddo ao campo pedagogico.
Essa posicdo revela uma expressiva importancia atribuida aos compo-
nentes psicolégicos mobilizados pelo processo de ensino-aprendizagem e
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contribui para o fendbmeno da psicologizacéo do processo educacional. Os
esforcos tedricos produzidos depois da década de 1980, com o intuito de
criticar este e outros tipos de reducionismo, produziram avangos e o fortale-
cimento de novas proposicoes, que se consolidaram sob o enfoque das abor-
dagens sociocognitivistas e historico-culturais, por exemplo (Guerra, 2000).

Entretanto, uma leitura do contexto atual da relacéo entre a Psicologia
da Educacdo e a Pedagogia ainda nos revela um quadro contraditério man-
tido pela desarticulagéo entre os conhecimentos da Psicologia da Educacao
e a realidade da prética escolar, favorecendo tipos diversos de reducionismos,
entre eles 0 que tomamos aqui como objeto de investigacdo. Seguindo nossa
hipétese, essa desarticulagdo, ou seja, a coexisténcia de diversas teorias psi-
coldgicas, bem como a incompreensao de gestores e educadores de que o ato
de ensinar e o de aprender alicercam-se sobre principios diversos e nao so-
mente psicoldgicos, produz um equivoco que leva os professores a aderirem
a um paradigma psicoldgico, sem muitas vezes domina-lo completamente,
mas que mesmo assim articula e orienta boa parte das decisdes tomadas por
esses primeiros, entre elas, as escolhas curriculares.

Essa hipdtese origina-se do exame informal que realizamos nos plane-
jamentos pedagdgicos dos professores da Educagdo Infantil quando descre-
vem os critérios utilizados para selecionar os contetdos trabalhados com as
criancas. De um modo geral, subordinam-se as escolhas dos contetidos as
caracteristicas universais de desenvolvimento humano, sugeridas pelos estu-
dos das correntes cognitivo-evolutivas, sobretudo pela teoria Psicogenética,
base epistemoldgica do movimento educacional construtivista.

Desde o0s anos de 1980, o discurso pedagdgico construtivista tem orien-
tado fortemente as praticas educativas e, em muitos casos, é tomado como
a Unica referéncia para se pensar as aprendizagens, 0 ensino e a producao
de conhecimento com as criancas. Tal perspectiva demonstra ndo s6 uma
fragmentacdo do conhecimento da prépria Psicologia da Educacéo, mas
também uma forma inadequada de conceber o limite de suas contribuicGes
para questdes relativas a contelidos, metodologias, objetivos, avaliacéo etc,
visto que, historicamente, a Psicologia tem langado as bases para pensarmos
a dimensdo psicoldgica do processo educacional sem, entretanto, entrar no
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mérito, como afirma Loureiro (1997, p. 450), “do tipo de educagdo que se
realiza numa instituicdo escolar e, muito menos, sobre 0s conteudos curri-
culares ali veiculados”. O ndo reconhecimento desse limite descaracteriza o
processo educativo enquanto ato de natureza pedagogica e multidisciplinar.

Tal descaracterizacdo ocorre, segundo nossa hipotese, mediante a con-
solidacdo de um projeto pedagdgico e uma concepg¢do de curriculo que toma
o desenvolvimento psicolégico como meta fundamental para as relacdes
educativas, subordinando o ensino e o préprio conhecimento cientificamen-
te produzido, aquela exigéncia de consolidacdo. Nesses casos, predominam,
nas proposic¢des curriculares, uma légica pragmatica que, apoiada basica-
mente na interpretacdo Psicogenética, de que as possibilidades de apren-
dizagem s&o condicionadas pelas estruturacoes efetivadas em cada nivel ou
estagio de desenvolvimento cognitivo, elege arbitrariamente como conteu-
dos para as aprendizagens das criancas pré-escolares somente aqueles que 0s
professores julgam ser compativeis com as habilidades esperadas num certo
nivel do desenvolvimento.

Seguindo essa tendéncia interpretativa, podemos afirmar que, na ori-
gem da relag@o entre 0s conceitos que serdo ensinados e de que modo, evi-
denciam-se os fundamentos tedricos que produzem os condicionantes dessa
relacdo, incidindo consequentemente sobre 0s processos de ensino e apren-
dizagem. As observagdes informais realizadas, antes de chegarmos ao objeto
desta pesquisa, demonstram que as a¢des desenvolvidas com as criangas no
cotidiano das pré-escolas apresentam uma sequéncia que pouco ou nada
acrescenta ao desenvolvimento de conceitos novos, mantendo-as isoladas e
sem possibilidade de progredir.

Os contelidos previstos em planejamentos apoiados nos fundamentos
da Psicologia do Desenvolvimento de base psicogenética desenvolvem-se
com base nas habilidades tipicas da etapa de desenvolvimento ja alcancada
pelas criancgas, “sem apresentar qualquer articulacdo com as fases posteriores”
(Ostetto, 2000, p. 185). O principio epistemologico anunciado € a defesa das
estruturas de assimilagdo tipicas do desenvolvimento, como pré-requisito
para as aprendizagens, entendidas como prolongamento direto das agdes
transformadoras (Piaget, 2003). Esse movimento caracteriza-se, na maior
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parte do tempo, por uma rotina de atividades escolares que se repetem,
submetendo as criancas a uma circularidade do pensamento, e interpreta o
conhecimento como um actmulo de conceitos e fatos que, universalmente
concebidos e legitimados, apresentam-se como adequados as também uni-
versais caracteristicas dos diversos estagios ou niveis de desenvolvimento.

De acordo com Ostetto (2000), a perspectiva acima preocupa-se em ca-
racterizar a crianga dentro de parametros da Psicologia do Desenvolvimento,
indicando uma preocupacéo primeira com as especificidades da crianca. Para
a autora, ao estabelecer tal referéncia na universalidade, o professor toma “por
certo a existéncia de uma crianca ideal e, por isso, ndo leva em conta a crianca
real, concreta, historicamente situada, com caracteristicas diferenciadas, de-
terminadas pelo seu contexto ou origem sociocultural” (2000, p. 184).

Tomar como Unico substrato para as escolhas dos contetdos o princi-
pio psicogenético de que a capacidade de aprendizagem das criancas esta
limitada por seu nivel de competéncia cognitiva significa desconsiderar que
esse nivel alcangado age como uma condicdo necessaria, porém nao sufi-
ciente, para a aprendizagem dos conteudos escolares, nem tampouco como
instrumento seguro ou adequado para a escolha daqueles. Ha, do ponto de
vista psicoldgico, pelo menos dois outros elementos essenciais para dirigir
essa escolha: o reconhecimento de que as criangas apresentam variagGes em
seu desenvolvimento ontogenético, segundo seu meio sociocultural e sua
historia pessoal e, nessa mesma linha, o reconhecimento de que, mesmo
admitindo-se a tese psicogenética de universalidade das estruturas intelec-
tuais do desenvolvimento — que se repete em todos 0s membros da espécie
humana —, as aprendizagens ndo possuem essa mesma caracteristica, pois
resultam das experiéncias singulares de cada sujeito, no interior de processos
mais amplos da historia e da cultura (Jobim e Souza, 1998).

E, portanto, no universo da relacio entre o desenvolvimento cognitivo
e 0s objetivos da educacdo escolar que esta pesquisa se situa. 1sso implica re-
conhecer que, se o0 desenvolvimento humano consiste na construgdo de uma
série de estruturas que determinam a amplitude e a natureza das relacdes
dos individuos com seu meio sociocultural, entdo um dos objetivos da edu-
cacdo escolar deve ser o favorecimento daquele (Coll e Marti, 1996). Porém,
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cientes de que todo tipo de educacédo é essencialmente uma pratica social,
ficamos obrigados a reconhecer que sua fungdo primordial € a transmissao
dos saberes histérico e culturalmente construidos e despertados predomi-
nantemente pelas aprendizagens escolares.

Nessa direcdo, a pesquisa tem como objeto investigar a aquisi¢do de con-
ceitos novos pelas criangas com base nos conceitos ja conhecidos por elas. O
objeto resulta da preocupacdo eminentemente pedagdgica de assegurar as
criancas da pré-escola a aquisicao de novas capacidades cognitivas na area
da linguagem e, consequentemente, a aquisi¢do de novos conhecimentos.
Portanto, diferentemente da tese construtivista, a intencdo nao é criar um
parametro para dizer o que as criancas ainda nao fazem ou o que devem
fazer, mas demonstrar como 0s processos educativos escolares, por meio das
mediacOes pedagdgicas, acrescentam algo novo ao seu desenvolvimento, an-
tes mesmo que um dado estagio ou etapa esteja plenamente desenvolvido.

Segundo a tradi¢do da Psicologia Histérico-Cultural, o desenvolvimen-
to psiquico das criangas acontece no processo de educacdo e ensino realiza-
do pelos adultos, que organizam sua vida, criando condi¢fes determinadas
para seu desenvolvimento e lhes transmitindo a experiéncia social acumula-
da pela humanidade no periodo precedente de sua histéria. Os adultos sdo
o0s portadores dessa experiéncia social. Segundo Elkonin (1969), através dos
adultos, a crianga assimila um amplo circulo de conhecimentos adquiridos
pelas geragBes precedentes, aprende as habilidades elaboradas socialmente e
as formas de conduta que se tém criado na sociedade. A medida que assimi-
lam a experiéncia social, formam-se, para elas, distintas capacidades.

Voltando a discussao sobre os limites entre a Psicologia e a Pedagogia,
gueremos reafirmar que a pesquisa realizada cumpre com rigor a expectativa
de que as pesquisas na area da educacdo, em interface com outras areas, deem
respostas aos problemas emergenciais da escola que porventura ainda nao te-
nham se configurado como objeto cientifico. Por outro lado, na medida em
que os alunos, bolsistas da pesquisa, analisam e compreendem o0s comporta-
mentos e processos psicolégicos que surgem nas criangas, como resultado das
intervengBes pedagdgicas, explicita-se para esses alunos a interface da Peda-
gogia com a Psicologia dentro dos limites desejaveis para essa relagéo.
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Nesse intuito, torna-se essencial ensinar os alunos pesquisadores a
construir instrumentos de observacdo a respeito das caracteristicas de de-
senvolvimento intelectual das criangas em contextos escolares, pois, segun-
do Bozhovich (1976), conhecer quais sdo as particularidades da atencdo, da
memoria ou do pensamento da crianga ndo séo suficientes ao pedagogo. A
Pedagogia deve dispor de conhecimentos necessarios acerca do que repre-
senta, por sua estrutura psicoldgica, a atividade docente do escolar e por
quais leis se realiza o processo de assimilagdo dos conhecimentos.

Nessa Ultima razdo explicitada por Bozhovich (1976), justificamos as acdes
realizadas pelos alunos-pesquisadores que, ap6s a sondagem dos conceitos ja co-
nhecidos das criangas, realizaram uma mediagdo, tal como as que devem ocorrer
nas situacdes formais de ensino-aprendizagem, e tiveram a oportunidade de
evidenciar como as mediagOes pedagogicas alteram a relagdo que a crianca es-
tabelece com o objeto de conhecimento. O fato de as criangas serem capazes
de deduzir um conceito novo, ainda ndo presente em seu repertério linguistico-
-conceitual, significa, em Gltima instancia, uma alteracdo na estrutura basica do
estagio de desenvolvimento em gue se encontram, 0 que nos permite afirmar
que o desenvolvimento dos conceitos € uma questao de ensino e aprendizagem.

O referencial tedrico utilizado na pesquisa compreende as contribui-
cOes de Tomasello (2003), de modo especifico, a discussdao empreendida no
livro Origens culturais da aquisicdo do conhecimento humano, apresentando
uma vigorosa tese de que os complexos produtos cognitivos do homem tém
sua origem na capacidade exclusiva dos seres humanos de associar seus re-
cursos cognitivos com os de outros membros do seu grupo social. Segundo
esse autor, em cada geracdo, as criancas crescem em meio a artefatos e pra-
ticas culturais que contém toda a sabedoria acumulada de seu grupo social.

Essa é também, embora respeitando as diferencas tedricas e metodol6-
gicas que os interpGem, a defesa dos autores da Psicologia Histérico-Cul-
tural, que tem como principais referéncias L. S. Vygotsky, A. N. Leontiev e
A. R. Luria que, juntamente com Elkonin, Davidov, Zaporozhets, Galpe-
rin, dentre outros, compdem a chamada “Escola de Vigotski”. A Psicologia
Historico-Cultural busca, na concepgao filosofica do materialismo historico
dialético, os subsidios para as suas investigacoes cientificas.
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Para fins metodologicos, construimos protocolos de registro de episo-
dios que evidenciam o repertorio linguistico das criancas de cinco anos de
idade. Dessen e Borges (1998, p. 33) afirmam que, embora o desenvolvi-
mento infantil continue constituindo uma das areas da Psicologia em que
se tem um frequente emprego de técnicas de observacdo, a literatura brasi-
leira sobre metodologia observacional ainda € muito escassa, evidenciando,
assim, a necessidade de implementacao de trabalhos que “contribuam para
a sistematizac&o e divulgacdo dos conhecimentos referentes as técnicas de
observacao direta e sistematica do comportamento”.

Os dados apresentados a seguir fornecem informac@es para uma interven-
cao pedagogica que coloca em xeque a suposta possibilidade de que a crian-
ca desenvolva suas capacidades intelectuais mais complexas por processos de
aquisicdo espontaneos ou naturais. Resultam, como afirma Tomasello (2003),
de novas e poderosas formas de cognicéo social, as quais inauguram a linha
cultural do desenvolvimento humano e permitem & crianga reproduzir agoes
intencionais, envolvendo tipos diversos de artefatos materiais e simbolicos.

Elkonin (1969) enfatiza que ndo é qualquer maneira de adquirir os conhe-
cimentos que favorece o desenvolvimento das capacidades e atividades intelec-
tuais, ou seja, ndo é toda observacdo das regras de conduta que atesta o desen-
volvimento da crianca e das caracteristicas correspondentes da personalidade.
Com frequéncia, os conhecimentos gue se assimilam de um modo formal ndo
servem de guia para a a¢do, ndo se utilizam com a pratica e ndo tém suficiente
influéncia no desenvolvimento intelectual das criancas. As regras de conduta se
cumprem, muitas vezes, somente de forma externa e quando sobre condigGes
exatamente determinadas. O desenvolvimento da psique nao reflete de maneira
automatica tudo o que atua sobre a crianga. Os efeitos dos agentes externos
sob a influéncia da educacdo e do ensino dependem de como se realizam essas
influéncias e do terreno formado j& anteriormente sobre o qual recaem.

A sequir, discutimos os dados a partir dos principios teéricos das obras
de Tomasello (2003),Vygotsky (2000, 2004, 2006) e Leontiev (1978). Bus-
camos, em Tomasello (2003), explicitar sua compreenséo a respeito da com-
peténcia cognitiva exclusivamente humana para compreender 0S outros
humanos como seres coespecificos, intencionais iguais a si proprios. 1sso
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explica, segundo esse autor, que é através dos processos culturais que se for-
mam muitas das caracteristicas unicas dos seres humanos.

Em Vygotsky (2000, 2004, 2006), buscamos um aprofundamento nas
discussdes sobre o papel que a aprendizagem escolar exerce no desenvol-
vimento das funcdes cognitivas superiores em geral. Segundo Vygotsky
(2000), a esséncia do desenvolvimento do pensamento estd na sua progres-
siva socializacdo, que se realiza pela aprendizagem escolar, modalidade mais
bésica e concentrada do processo de formagao dos conceitos ndo cotidianos
e consequentemente de socializa¢do do pensamento. Essa é uma compreen-
sd0 sumaria, para Leontiev (1978), de que a consciéncia e 0 comportamento
humano s&o sensiveis as condigdes historicas e sociais que transformam e
reorganizam os diversos estados psiquicos, sendo o desenvolvimento onto-
genético marcado, desde cedo, por essas condicdes.

O primeiro passo, para que se estabelecam os limites e as possibilidades
da relacéo entre a Psicologia da Educacdo e as praticas educativas escolares,
é fazer uma reflexd@o sobre a natureza e a funcéo da educacéo escolar na so-
ciedade. Essa fungéo consolida-se em um projeto pedagdgico e uma proposta
curricular que comportam um projeto sociocultural e uma visao do tipo de so-
ciedade que se pretende promover com a escola. Nesse sentido, a educacéo de-
signa o conjunto de atividades que garantirdo as novas geracoes a apropriagao
da experiéncia social historicamente acumulada e culturalmente organizada.

ESTRATégIAS METODOLGgIcAS: SISTEMATIZAGAO DOs dADOs, ANALISE E DIs-
CUssSAO TEORICA

O objeto desta pesquisa, — a sistematizagdo de novas palavras/conceitos —
sob a intervencdo de processos pedagdgicos intencionalmente planejados exi-
giu a construcdo de protocolos de observacdo das respostas oferecidas pelas
criangas as perguntas que versam sobre os conceitos referentes as proprieda-
des concretas e abstratas dos objetos. O modelo a seguir expressa elementos,
objetos, metodologia e objetivos observados na sondagem como meio para a
obtencéo dos dados. O instrumento descrito no Quadro 1 foi aplicado a 104
criangas com cinco anos de idade, atendidas em trés Centros de Educacéo e
Recreacdo (CER) do municipio de Araraquara-SP.
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Quadro 1: Modelo de instrumento.

SONDAGEM 1: Pergunta 1: trata de propriedade que esta explicita no objeto; Pergunta 2; trata de um
estado do objeto; Pergunta 3: trata de uma propriedade abstrata do objeto.

Imagem 1: Arvore verde contendo frutos
Pergunta 1: Esta arvore é amarela?
Pergunta 2: Ela esta quebrada?

Pergunta 3: Ela é frutifera?

Imagem 2: Bola de futebol pintada de vermelho
Pergunta 1: Esta bola é verde?

Pergunta 2: Ela esta furada?

Pergunta 3: Ela é circular?

Imagem 3: Carro de corrida pintado de verde
Pergunta 1: Esse carro é amarelo?

Pergunta 2: Ele esta amassado?

Pergunta 3: Ele € veloz?

Imagem 4: Ledo em pé pintado de marrom
Pergunta 1: Este ledo é negro?

Pergunta 2: Ele esta deitado?

Pergunta 3: Ele é selvagem?

METODOLOGIA: Pedir as criangas que digam o que veem e anotar. Em seguida, faz-se as perguntas 1,
2 e 3. Em caso afirmativo a terceira questdo, pergunta-se a crianca por qué?

OBJETIVO DA SONDAGEM 1: Identificar se as criangas conseguem generalizar e deduzir um concei-
to novo a partir dos conceitos ja conhecidos com o uso de cartazes contendo as figuras.

2: |dentificar o nivel de compreensdo consciente dos conceitos apresentados pelas criangas.

Imagem 1 (&rvore) Imagem 2 (bola) Imagem 3 (carro) Imagem 4 (ledo)
Resposta 1 Resposta 1 Resposta 1 Resposta 1
() sim () sim () sim ()sim
() nao () ndo () ndo () ndo
Resposta 2 Resposta 2 Resposta 2 Resposta 2
() sim () sim () sim () sim
() nao () ndo () ndo () ndo
Resposta 3 Resposta 3 Resposta 3 Resposta 3
() sim ()sim ()sim ()sim
() ndo () ndo () ndo () ndo
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O objetivo da intervencdo era identificar a possibilidade de as criancas
derivarem os conceitos de frutifera, circular, veloz e selvagem a partir dos
conceitos de fruta, circulo, velocidade € selva. Como apoio para essa genera-
lizacdo, elas tinham o seu préprio conhecimento sobre esses objetos e con-
ceitos e a mediacdo ilustrada (Vasconcellos, 2005), nesse caso, representada
pelas gravuras dos objetos nos cartazes que lIhes eram apresentados.

Operacionalmente a metodologia utilizada consistia em pedir as criancas
que dissessem 0 que viam nos cartazes e, em seguida, em fazer as trés pergun-
tas. Como exemplo, diante da figura da arvore perguntavamos: Pergunta 1: Ela
éamarela? (propriedade explicita no objeto); Pergunta 2: Ela estd quebrada?

(estado do objeto); Pergunta 3: Ela é frutifera? (propriedade abstrata). Para as
duas primeiras perguntas, as criangas so respondiam sim ou ndo. Na terceira
pergunta, diante da resposta positiva das criancas, pediamos que a justificasse.

Anotadvamos as justificativas dadas, por evidenciarem o uso consciente
ou ndo daquele conceito. Em geral, as criangas ndo respondiam as questfes
de forma consciente, pois ndo sabiam dar uma elaboragdo ao conceito de-
duzido de seus conceitos anteriores e isso nos fez concluir que os concei-
tos de frutifera, circular, selvagem e veloz apareceram para elas pela primeira
vez, apoiados na mediagdo feita pelos cartazes e nos conceitos cotidianos ja
construidos: fruta, circulo, selva e velocidade. A ordem das figuras dos car-
tazes apresentados era drvore, bola, carro e ledo. Em respostas as perguntas
sobre a arvore, de um total de 104 criancas, 77 responderam sim & pergunta
trés. Nas demais figuras, 0os nimeros sao respectivamente: 71, 60 e 79. Feita
uma media, os dados indicam que a maioria das criangas, em torno de 73%,
conseguia identificar a propriedade abstrata dos objetos ndo presentes nas
figuras dos cartazes, realizando uma generalizacao.

A respeito desse fendmeno, Vigotsky (2004, p. 359) afirma que “todo
conceito ¢ uma generaliza¢do”. Esta produz elementos de diferenciacdo e
semelhangas que aproximam substancialmente as criangas dos significados
dos conceitos. Por essa razdo, até mesmo para que uma crianca aprenda cada
conceito em particular, os conceitos ndo cotidianos devem ser ensinados, 2

2 para maiores esclarecimentos, ver Barbosa (2012).
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vinculando-os a outros conceitos cotidianos ou ndo cotidianos, sendo essa
a via de enriquecimento da realidade, em oposicdo a percepcao sensorial e
indireta de contemplacdo dessa realidade.

Esse principio, somado ao que se revela pelos dados da pesquisa, nos re-
mete a um aspecto epistemoldgico relevante para a metodologia dialética de
construgdo do conhecimento. Se conhecer é estabelecer relagdes, o conhe-
cimento anterior é, assim, a base para essas relacdes. Entretanto, de acordo
com essa mesma metodologia, somos inclinados a concluir que o processo
analitico que conduz a elaboracéo de conceitos novos, indo de uma viséo
sincrética (confusa e fragmentada) a uma sintese mais organizada e unifica-
da (Vasconcellos, 2005), realiza-se, predominantemente, pelas intervencdes
pedagdgicas caracterizadas pelo ensino. Nos proximos paragrafos, realiza-
mos uma discussao tedrica que nos ajuda a compreender como a aprendi-
zagem de novas habilidades e conhecimentos, como aqueles verificados pe-
los dados desta pesquisa, sdo explicados pela tradicdo materialista dialética,
traduzindo-se por um referencial teérico-metodoldgico com contribuicdes
a serem consideradas nos processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Tomasello (2003), o processo de evolucdo do pensamento es-
pecificamente humano passa inevitavelmente por reconhecer um conjunto
de interacdes e possibilidades de cogni¢do atribuidas aos primatas, por re-
presentar similaridade e correspondéncia na maioria de suas manifestacdes,
sejam elas habilidades motoras, temporais, organizacionais, de coordena-
¢do, no dominio de situacOes fisicas e sociais em que pesem conhecimentos
perspicazes de objetos e de relagdes tipicamente sociais. E certo que podem
ocorrer variagdes das habilidades cognitivas em maior ou menor grau em
certas espécies de primatas, além daquelas compartilhadas por certos grupos
dos quais 0s humanos fazem parte.

Por certo, uma analise que contemple de modo satisfatério essa hipotese
requer afirmar, com antecedéncia e como pressuposto do processo de evolugéo
tipicamente humano, eventos de natureza genética e de selecdo natural para,
em seguida, destacar o papel adaptativo da cognicéo exclusiva da espécie.

Se, em algum momento historico, essa adaptacdo ocorreu, foi segura-
mente num momento recente e ela consiste particularmente na capacidade
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e na tendéncia dos individuos de se identificarem com seus coespecificos,
de maneira a entendé-los como agentes intencionais iguais entre si, com
crencas e desejos proprios. Essa maneira de reconhecerem uns aos outros
como agentes mentais, dotados de atencdo e capacidade de escolha, altera
radical e permanentemente a forma e a natureza de todas as interacdes so-
ciais, forjando uma cultura humana arraigada no transcurso do tempo, cujo
elemento central seria a aprendizagem social em que criancas apropriam-se
do legado produzido por seus antepassados e o modificam em virtude de
suas necessidades materiais ou simbolicas.

Com o intuito de esclarecer a transformag&o de alguns campos de ativi-
dade social e cultural ao longo do tempo histérico, Tomasello (2003) afirma
que as criancas retém tudo o que suas culturas disponibilizam na forma de
producdo sociocognitiva, desenvolvendo, nesse processo, modos Unicos de
representacéo baseados na diversidade de perspectivas. Essa forma especifi-
ca de compreensao social conduziu a formas particulares de legado cultural
com manifestacdes em artefatos materiais e simbolicos sujeitas ao acumulo
de modificagbes no tempo. Nessa interpretacdo, extensiva ao componente
cognitivo investigado nesta pesquisa, Tomasello (2003) nos esclarece que
a natureza intersubjetiva dos simbolos linguisticos humanos implica o fato
de eles serem socialmente compartilhados e o objeto que encontra, na pro-
ducdo e sintese do processo cultural, suas potencialidades intencionais de
desenvolvimento que fundam a consciéncia humana.

Vigotski (2000) utiliza o conceito de atividade ja em seus primeiros es-
critos e sugere que a atividade socialmente significativa é o principio expli-
cativo da consciéncia, ou seja, a consciéncia é construida de fora para dentro
por meio das relagdes sociais. Desse modo, a atividade humana é mediada
pela consciéncia. O reflexo psiquico consciente regula e canaliza a atividade
do sujeito, tanto a atividade externa quanto a atividade interna. Segundo
Leontiev (1978), a consciéncia é um produto histérico desde o inicio, ela é a
forma do reflexo que conhece ativamente, € o reflexo da realidade, refratada
através do prisma das significacdes e dos conceitos linguisticos elaborados
socialmente. Desse modo, a consciéncia individual do homem s6 pode exis-
tir nas condi¢cdes em que existe a consciéncia social.
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Na perspectiva Histérico-Cultural, compreende-se que a consciéncia é
determinada pelo ser. De acordo com Leontiev (1978), a consciéncia do ho-
mem € a forma histdrica concreta de seu psiquismo, que adquire particulari-
dades diversas segundo as condigdes sociais da vida dos homens. Assim, as
particularidades do psiquismo humano sao determinadas pelas particularida-
des das relacdes sociais de produgdo. A necessidade de coordenar esforcos de
todos os individuos para um fim comum, de dividir funcGes e transmitir uns
aos outros as experiéncias adquiridas cria a necessidade da linguagem. Portan-
to, conforme Vigotski (2000), a linguagem surgiu da necessidade de comuni-
cacdo no processo de trabalho. Leontiev (1960) acrescenta que o desenvolvi-
mento da linguagem é a condicao direta e mais proxima do desenvolvimento
da consciéncia humana. Isso néo significa, contudo, que a linguagem engen-
dra a consciéncia, mas que a linguagem é a forma de existéncia da consciéncia.

O surgimento da linguagem imprime trés mudangas essenciais a ativi-
dade consciente do homem, a saber: 1) permite discriminar os objetos (ao
atribuir-lnes palavras isoladas ou combinacdes de palavras), dirigir a atengdo
para eles e conserva-los na memoria; 2) possibilita assegurar o processo de
abstracdo e generalizacdo; e 3) constitui-se como o veiculo fundamental de
transmiss&o de informagéo.

A importéncia da linguagem para a formagdo da consciéncia consiste
no fato de que ela efetivamente penetra em todos os campos da atividade
consciente do homem, eleva a um novo nivel o desenrolar dos seus processos
psiquicos. Além disso, reorganiza substancialmente os processos de percepcéo
do mundo exterior e cria novas leis dessa percep¢do. A linguagem é, antes de
tudo, um meio de comunicag&o social, de enunciagéo e de compreensdo. A
comunicacdo ndo mediatizada pela linguagem, ou por outro sistema de sig-
nos, ou de meios de comunicagdo como se verifica no reino animal, viabiliza
apenas a comunicag&o do tipo mais primitivo e nas dimensdes mais limitadas.

Para Vigotski (2000), a comunicacdo pressupde, necessariamente, ge-
neralizacéo e desenvolvimento do significado da palavra, ou seja, a gene-
ralizacdo se torna possivel se ha desenvolvimento da comunicacao. Assim,
as formas superiores de comunicacdo psicoldgica, inerentes ao homem, sé
sd0 possiveis porque, no pensamento, 0 homem reflete a realidade de modo
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generalizado. Dessa forma, em sintese, as duas funcdes bésicas da linguagem
sdo generalizacdo e comunicacao.

De acordo com Leontiev (1978), a base para a consciéncia humana é
dada pelo contetdo sensivel, o qual se refere as sensagdes, imagens de per-
cepcao e representacdes do real. O conteddo sensivel é uma forma universal
de reflexo mental gerada pela atividade objetiva dos individuos, que forma
a composicdo sensorial da imagem especifica da realidade. Muito embora
constitua sua base e condicdo, o contetudo sensivel ndo exprime toda a espe-
cificidade da consciéncia humana, pois a particularidade da forma somente
humana de refletir psiquicamente a realidade consiste em esse reflexo se efe-
tuar por meio da linguagem, através de palavras. Na consciéncia do homem,
portanto, as imagens sensiveis adquirem significado.

Os significados sdo, segundo Leontiev (1980), formas ideais que ma-
terializam linguisticamente as propriedades, conexdes e relagbes reveladas
pela pratica social conjunta e refratam o mundo na consciéncia humana. O
reflexo psiquico da realidade adquire a forma verbal, de modo que o homem
ndo apenas recebe impressdes dos objetos e fendmenos que o circundam,
mas pode tornar-se consciente do contetdo de suas impressdes. A impres-
sdo imediata recebida do objeto se relaciona com uma generalizacao verbal
elaborada pela sociedade, de forma que o objeto percebido adquire determi-
nada significagdo para o individuo.

Ao tornarem-se parte do reflexo mental individual, os significados ad-
quirem novas qualidades sistémicas, na medida em que passam a integrar
um novo sistema de relagBes. E preciso, dessa forma, analisar o significado
em relagdo com outro elemento formativo da consciéncia — o sentido pesso-
al. Para Leontiev (1978), a relagdo entre significado e sentido pessoal é um
dos principais componentes da estrutura interna da consciéncia.

Sentidos e significados sdo apropriados e construidos na atividade dos
individuos. Vigotski (2000) apresenta também, em suas analises, uma dife-
renciacdo entre significado e sentido. No entanto, enquanto Leontiev cen-
tra-se na compreensdo do significado e sentido da acdo humana, Vigotski
(2000) examina o significado e o sentido da palavra. O sentido da palavra
refere-se & soma de fatos psicol6gicos que ela desperta em nossa consciéncia,
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sendo sempre uma formagdo dindmica, fluida, complexa, que tem varias zo-
nas de estabilidade variada. O sentido real da palavra €, assim, inconstante,
podendo uma mesma palavra adquirir um ou outro sentido em diferentes
operacdes do pensamento. J& o significado constitui uma zona mais estavel,
uniforme e exata, é o ponto imovel e imutavel que permanece estavel em
todas as mudancas de sentido da palavra em diferentes contextos.

Essa relacdo entre sentido e significado da palavra é apresentada por Vi-
gotski (2000) como uma peculiaridade da linguagem interior, mas, segundo
0 autor, esta também presente em alguma medida no discurso exterior. Vi-
gotski (2000) relaciona o sentido a consciéncia individual, a parcialidade da
experiéncia do individuo. O significado da palavra, por sua vez, tem carater
mais propriamente objetivo, atuando como mediador entre 0 pensamento
do sujeito, carregado de sentidos e sua expressao verbalizada/objetiva.

Uma vez compreendida a génese das estruturas cognitivas que estdo
na base do desenvolvimento da linguagem oral e da aquisicdo de novas pa-
lavras, objeto central nesta pesquisa, resta-nos discutir a relacdo entre de-
senvolvimento e aprendizagem, revelando o que os processos educativos
escolares Ihe acrescentam.

Vigotskii (2006, p. 109) afirma que a aprendizagem da crianga tem ini-
cio anteriormente a aprendizagem escolar, ou seja, “toda a aprendizagem da
crianca na escola tem uma pré-historia”. Além disso, enfatiza que, primei-
ramente, devemos compreender a relagdo entre aprendizagem e desenvolvi-
mento em geral e, posteriormente, as caracteristicas especificas desta inter-
-relagdo na idade escolar. “E uma comprovagio empirica, frequentemente
verificada e indiscutivel, que a aprendizagem deve ser coerente com o nivel
de desenvolvimento da crianga” (p. 111).

O autor afirma que, para se definir a efetiva relacéo entre desenvolvi-
mento e aprendizagem, é necessario determinar, no minimo, dois niveis de
desenvolvimento infantil: o desenvolvimento efetivo e o desenvolvimento
potencial da crianca. Entendemos o primeiro como “o nivel de desenvol-
vimento das funcgbes psicointelectuais da crianga que se conseguiu como
resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja realizado” (p.
111). Em relagdo ao segundo, temos que “a diferenca entre o nivel das

114  Ajniciacdo cientifica nas licenciaturas: a pesquisa como pratica de formagéo de professores



tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem
desenvolver-se com uma atividade independente define a area de desenvol-
vimento potencial da criang¢a™ (p. 112). Vigotskii (2006) também afirma
que a zona de desenvolvimento potencial da crianga nos permite analisar
0 processo de desenvolvimento e maturacdo ja produzidos até o momento,
bem como 0s processos que ainda estdo ocorrendo e se desenvolvendo, além
de determinar os futuros passos e a dindmica do desenvolvimento infantil.

Ele considera que a aprendizagem ndo é, em si mesma, desenvolvimen-
to, porém, uma correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduzirad ao
desenvolvimento mental, ativara todo um grupo de processos de desenvolvi-
mento, sendo que essa ativagdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem.
Por isso, “a aprendizagem ¢ um momento intrinsecamente necessario e uni-
versal para que se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas ndo
naturais, mas formadas historicamente” (Vigotskii, 2006, p. 115).

Para o autor, a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, ainda
que diretamente ligados, nunca se produzem de modo simétrico e paralelo.
O desenvolvimento da crianca nunca acompanha a aprendizagem escolar,
como uma sombra segue 0 objeto que a projeta. Os testes que comprovam
0S progressos escolares ndo podem, portanto, refletir o curso real do desen-
volvimento da crianga. “Existe uma dependéncia reciproca, extremamente
complexa e dinamica, entre o processo de desenvolvimento e o da apren-
dizagem, dependéncia que ndo pode ser explicada por uma unica formula
especulativa aprioristica” (Vigotskii, 2006, p. 116-117).

Elkonin (1969) afirma que considerar as particularidades da idade das
criancas ndo significa que o pedagogo deva se orientar somente pelo nivel de
desenvolvimento ja alcangado e tipico para determinada idade. Isso signi-
ficaria deter-se artificialmente ao desenvolvimento da crianga. A fungdo do
pedagogo € tentar adiantar o desenvolvimento psiquico das criancgas, formar
0 novo em seu desenvolvimento psiquico, facilitar o desenvolvimento do
novo. O pedagogo ndo pode basear-se somente no nivel de desenvolvimento

3 Define-se zona de desenvolvimento potencial da crianga, segundo Vigotskii (2006, p. 112), como “o que

uma crianga é capaz de fazer com o auxilio dos adultos”.
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existente, este deve orientar-se para as perspectivas do desenvolvimento, so-
bretudo para as mais proximas e, regendo-se por estas, dirigir todo o de-
senvolvimento da crianca. Somente ao conhecer bem o que € préprio das
criancas de uma idade determinada e o que pode ser acessivel a elas (em
condicBes determinadas, no grau seguinte do desenvolvimento, tanto de
suas perspectivas proximas como do seu futuro préximo), o pedagogo pode
dirigir real e verdadeiramente a evolucéo delas.

As aprendizagens realizadas na pré-escola, tal como esta pesquisa revela,
devem ser vistas como as potencialidades criadas pelo desenvolvimento. Rea-
firmamos, uma vez mais, que o fundamental na aprendizagem é justamente
o fato de a crianca aprender o novo, algo que se inicia, muito embora ela ain-
da nédo tenha desenvolvido todas as funcdes que implicam essa aprendizagem.
Portanto, qualquer conceito que for ensinado a crianca exigira dela mais do que
sabe naquele momento. Segundo Vigotski (2000, p. 336), “na escola a crianga
desenvolve uma atividade que a obriga a colocar-se acima de si mesma”. O uso,
ainda que inconsciente de conceitos generalizados por meio das mediagdes pe-
dagogicas, € um bom exemplo de que, embora ndo seja possivel a crianga com-
preender conscientemente esse conceito num primeiro momento, a experiéncia
de aprendizagem vivenciada permite-lhe captar ndo um conjunto de relagGes
implicadas nesse conceito, mas um aspecto ou outro dessa relacdo que poste-
riormente se juntam, favorecendo-lhe o dominio consciente desses conceitos.

Para concluir, reafirmamos a importancia desta pesquisa para 0s alunos-
-pesquisadores do curso de Pedagogia, pela aprendizagem de elaboracéo de
instrumentos metodoldgicos que se mostraram eficientes para a coleta dos
dados pretendidos, por poderem refletir sobre o trabalho educativo escolar
como 0 meio mais importante de adaptacdo e desenvolvimento das principais
estruturas cognitivas das criangas e ainda compreender criticamente as con-
tribuicOes e os limites que as areas de conhecimento, mais especificamente a
Psicologia, ddo aos processos educativos. Melhor dizendo, dados empiricos,
oriundos das teorias psicoldgicas classicas sobre o desenvolvimento e a apren-
dizagem, elaborados a partir de perspectivas exteriores ao contexto escolar,
nos fornecem parametros que, embora sejam valiosos, seguramente ndo sdo
suficientes para as tomadas de decis@o em face das a¢Ges educacionais.
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O género histdria em quadrinhos: aplicacdo nos livros didaticos

| Eliane Marquez da Fonseca Fernandes

| Tairine Queiroz de Souza Lima

CONSIDERAOEs INICIAIS

O objetivo principal do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (Pibic) é gerar oportunidades de levar a pesquisa aos alunos dos
cursos de graduacéo. E foi exatamente esse direcionamento a investigagdo
cientifica que permitiu o desenvolvimento deste trabalho que busca investi-
gar a aplicagdo do género historia em quadrinhos (HQ) nos livros didaticos,
a partir das abordagens tedricas da Linguistica Textual e da Analise do Dis-
curso, tomando como corpus 0s enunciados das historias em quadrinhos de
livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino médio adotados em escolas
de Goiania, na primeira década dos anos 2000.

Vivemos uma realidade na qual o cotidiano de criangas e adolescentes
é cada vez mais visual e povoado por uma linguagem midiatica e por ino-
vagdes tecnoldgicas, as quais produzem profundas transformag@es nas suas
subjetividades e identidades. Entendendo que essas mudangas repercutem
na educacdo, Hernandez (2000) afirma que € necessario estudar o universo
visual com o qual criancas e adolescentes se relacionam. De acordo com



Franz (2003), as imagens presentes nas horas de lazer constroem visdes so-
bre a realidade, transmitem valores e crencas e modificam a maneira de as
criancas e adolescentes pensarem e atuarem no mundo. Desse modo, quan-
do séo levadas ao universo escolar, conseguem uma atengdo mais proficua.

Segundo Calazans (2004), as historias em quadrinhos, um recurso de
apoio didatico, permitem-nos abordar contetdos e conceitos em qualquer

area e nivel de aprendizagem. Como é um material de facil acesso aos jovens,
para entretenimento e lazer, ha boa aceitabilidade para a sua leitura. Portanto,
sentimos a necessidade de verificar se a inser¢ao das historias em quadrinhos
nos livros didaticos torna-se um instrumento efetivo para a pratica educativa.

O estudo acerca dos géneros discursivos gera a oportunidade de com-
preender melhor as estratégias linguisticas e discursivas empregadas nos
enunciados das HQ por autores de livros didaticos de Portugués. Enten-
demos que o aprofundamento das investigages na presente pesquisa pos-
sibilita uma fundamentagdo que pode conduzir acdes mais efetivas no en-
sino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Temos a expectativa de que este
estudo possa contribuir para que os professores planejem as atividades de
trabalho com as HQ de forma mais abrangente e enriquecedora.

O interesse pessoal acerca dos géneros discursivos na leitura e na produ-
¢éo de texto foi um dos motivos que nos levou ao estudo desse género textual,
pois sabemos que as histérias em quadrinhos ja foram muito negligenciadas
nos livros didaticos, mas atualmente ocorre uma intensa busca desses textos,
ja que apresentam humor, uma estratégia para que os estudantes tenham mais
interesse pela leitura. Outro motivo foi a participagdo no grupo de estudo
“Criar contexto: estudos do texto e do discurso”, que discute textos de Bakhtin
na Faculdade de Letras/UFG. Esses estudos obtiveram o apoio financeiro do
CNPq, por meio da Bolsa Prolicen, e proporcionaram um aprofundamento
acerca do dialogismo e do género. A pesquisa na Graduacao em Letras, ha
varios anos, permite pesquisar e entender melhor o trabalho de ensino-apren-
dizagem das atividades de leitura e producdo de textos no ensino basico.

Assim, de acordo com nosso objetivo principal, vamos verificar a impor-
tancia e os beneficios que as HQ, bem aceitas nos meios de comunicacéo de
massa, podem trazer para a educacéo, ao serem inseridas como instrumento
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pedagdgico na escola através dos livros didaticos. Consideramos relevante
também apresentar algumas sugestdes metodoldgicas de uso desse género
na sala de aula e compartilhar os resultados deste estudo com a comunidade
cientifica e com professores do ensino bésico.

Nosso trabalho é fruto de uma pesquisa que mescla observacGes de
ordem quantitativa e qualitativa. A vertente quantitativa é construida ao
selecionar alguns dados de ordem estatistica sobre 0 emprego de tiras de
quadrinhos nos livros didaticos selecionados. O aspecto qualitativo da pes-
quisa ocorre pelos gestos interpretativistas ao centrar aten¢do nas observa-
cOes feitas sobre os dados e pelo levantamento bibliografico. Nossas investi-
gacOes acerca da Teoria do Texto e da Anélise do Discurso iniciaram-se por
um levantamento dos pressupostos tedricos embasadores. Depois, tomamos
como corpus 0s enunciados das historias em quadrinhos de livros didaticos
de Lingua Portuguesa do ensino médio mais adotados em escolas publicas
e privadas de Goiania.

As HQ analisadas foram observadas nos seguintes livros didaticos:
Gramdtica - Texto: andlise e construcdo de sentido (volume Unico) da editota
Moderna (Abaurre e Pontara, 2006); Producdo de texto: interlocugio e géneros
(volume Unico) da editora Moderna (Abaurre e Abaurre, 2007); Portugués:
linguagens (3 volumes) da editora Atual (Cereja e Magalhées, 2005); Novas
palavras (3 volumes) da editora FTD (Amaral et al., 2005) e Portugués: pro-
jetos (volume Unico) da editora Atica (Faraco e Moura, 2005).

Nosso embasamento conceitual liga-se as posturas de Bakhtin (2003)
sobre géneros textuais e outros autores que discutem esse filosofo. Pesquisa-
mos também autores que utilizam os quadrinhos como objeto de estudo em
suas pesquisas cientificas (Calazans, 2004; Cirne, 1970; Eisner, 2001; Men-
donca, 2002; Vergueiro e Ramos, 2009). Além disso, procuramos responder
as seguintes questdes: Como o género histéria em quadrinhos é aplicado
nos livros didaticos? Os autores tém aplicado essa arte sequencial no esti-
mulo ao estudante? As historias em quadrinhos dao apoio ao trabalho do
professor? As HQ sdo mecanismos eficientes para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno? Dessa forma, observamos se o emprego das HQ
permite uma préatica leitora, a0 mesmo tempo, individual e coletiva.
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Para um melhor resultado, o projeto foi dividido em trés partes. Na
primeira, procedemos a uma retomada da abordagem da nocdo de género
discursivo de Bakhtin (2003), em virtude da importancia de sua teoria nos
estudos recentes sobre género em linguistica aplicada, e de sua influéncia
na definicdo de género presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Para ampliar nosso conhecimento sobre HQ, estudamos também
autores que utilizam os quadrinhos como objeto de estudo em suas pes-
quisas cientificas como Calazans, Cirne, Eisner, Mendonca, e Vergueiro e
Ramos. Além disso, revisamos a literatura sobre a abordagem das histérias
em quadrinhos na escola e sobre sua importancia no estudo de género. Na
segunda parte, fazemos o levantamento e a analise dos enunciados das his-
torias em quadrinhos de livros didaticos adotados em escolas de Goiania.
Na ultima parte da investigacdo, buscamos levantar algumas sugestdes me-
todoldgicas de uso dos quadrinhos na sala de aula que contribuam com o
trabalho docente no ensino béasico e ainda resgatar nossos objetivos iniciais,
respondendo as questdes colocadas neste estudo.

GEéNERO DISCURSIVO

Para Bakhtin (2003), os géneros do discurso resultam em formas-pa-
drio “relativamente estdveis” de um enunciado, determinadas socio-histo-
ricamente. O autor afirma que s6 nos comunicamos, falamos e escrevemos
por meio de géneros do discurso. Cada sujeito tem um infindavel repertério
de géneros e, muitas vezes, nem se da conta disso. Até na conversa mais
informal, o discurso é moldado pelo género em uso especifico para aquela
ocasido. Tais géneros nos sao dados, conforme Bakhtin (2003, p. 282), “qua-
se da mesma forma que nos é dada a lingua materna, a qual dominamos
livremente até comegarmos o estudo tedrico da gramatica”.

A concepgdo de género, em Bakhtin (2003), considera aspectos da
enunciacdo nos momentos de interacdo e as condi¢des socio-historicas de
producéo da linguagem. Bakhtin (2006) entende a linguagem em seus aspec-
tos discursivos e enunciativos, como atividade socio-histérica que privilegia a
natureza funcional e interativa e ndo o aspecto formal e estrutural da lingua.
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Assim, compreende-se que, mais do que nunca, a escola deve formar
cidaddos que compreendam melhor o papel da linguagem em todas as esfe-
ras e instancias sociais e que entendam a relacéo lingua-discurso-ideologia,
percebendo a primeira como produtora de sentidos por/para sujeitos dis-
cursivos. Bakhtin (2003, p. 265) afirma que “a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua”.

A produgdo de discursos ndo acontece no vazio. Todo texto se organiza
dentro de um determinado género. Bakthin (2003) chega a definicdo de
género apresentada nos PCN como tipos relativamente estaveis de enuncia-
dos disponiveis na cultura, partindo da verificacdo de que todas as esferas da
atividade humana estéo relacionadas com a utiliza¢do da lingua. Essa utili-
zagdo se da em forma de enunciados, os quais, por sua vez, “refletem as con-
dicdes especificas e as finalidades de cada referido campo” (p. 261), tanto por
seu contetdo, por seu estilo verbal como por sua construgdo composicional.
Assim, o tema, o estilo e a construgdo composicional formam um tipo ca-
racteristico de enunciado dentro de um dado espago de comunicacao e é por
isso que tipos estaveis de enunciado caracterizam géneros do discurso.

Schneuwly e Dolz (2004) afirmam que, para ensinar um género textual
aos alunos, em primeiro lugar, deve-se leva-los a dominar o género para
melhor conhecé-lo e compreendé-lo e, assim, produzi-lo na escola e fora
dela. Em segundo lugar, é preciso desenvolver capacidades que ultrapassem
0 género e que possam ser transferidas para outros géneros.

Nesse sentido, o professor precisa ficar atento ao que acontece a sua volta,
as suas experiéncias e as dos alunos, para dividir e aprender com eles sobre 0s
géneros que estdo sendo utilizados na sociedade, sob os mais variados contex-
tos. Portanto, cabe ao professor desenvolver atividades que promovam o co-
nhecimento de géneros estabelecidos socialmente e na comunidade discursiva
do aluno, através de exercicios de analise e de reconhecimento das caracteris-
ticas comunicativas e formais de cada um, ressaltando seus efeitos comunica-
tivos em funcgéo dos interlocutores nas situagdes reais de comunicagéo.

Os PCN sugerem, como metodologia para o ensino de Lingua Por-
tuguesa, que se parta de atividades que impliqguem o uso da lingua, como
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producdo e compreensdo de textos orais e escritos nos mais variados géne-
ros discursivos/textuais, seguidas de atividades de reflexdo sobre a lingua
e a linguagem a fim de que o aluno aperfei¢oe o uso. No entanto, ainda é
uma realidade pouco comum, principalmente na escola publica, o professor
conceber e trabalhar a Lingua Portuguesa numa perspectiva enunciativo-
-discursiva, observando as necessidades de aprendizagem de seus alunos.
De acordo com Rojo (2000), em A pritica de linguagem em sala de aula: pra-
ticando os PCNs, 0 mais comum na escola é este profissional estruturar seu
trabalho a partir do livro didatico.

Atualmente, os professores dispdem do livro didatico como apoio para
a sua préatica pedagdgica e, na maioria desses livros, constam propostas de
atividades orientadas pela concepcao de género textual. Sdo varios os gé-
neros presentes nos livros didaticos, como as propagandas, as histérias em
quadrinhos, as entrevistas, as cartas, as noticias, dentre outros.

O g€NERO HISTORIA EM qUADRINHOS

Para Eisner (2001), as hist6rias em quadrinhos tiveram inicio nas pin-
turas rupestres. Podemos encontrar rudimentos delas na arte pré-historica.
Mas, de acordo com L. lannone e R. lannone (1994), os precursores desse
género surgiram na Europa, no século XIX, com as histérias contadas em
imagens de Wilhelm Bush e Rudolph Topffer. Criam, assim, o formato ori-
ginal das historias em quadrinhos ao fazerem uso de elementos como 0s
quadros e pequenos textos. Porém, o primeiro herdi de historias em quadri-
nhos surgiu no final do século X1X, com Menino amarelo (Yellow kid), dese-
nhado por Richard Outcault, e esse personagem viria estrelar o que muitos
consideraram como as primeiras historias em quadrinhos.

Segundo Mendonca (2002), as HQ surgiram na periodicidade dos jor-
nais e foram ganhando espaco na midia. No Brasil, consideramos como
data de surgimento dos quadrinhos o dia 30 de janeiro de 1879, data da
primeira publicagio do personagem Nho Quim, de Angelo Agostini, na
revista Vida Fluminense. No penaltimo dia de janeiro, comemora-se o dia
do quadrinho brasileiro. Ainda de acordo com o autor, as HQ s&o facilmente
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identificaveis, em razdo da peculiaridade dos quadros, dos desenhos e dos
balGes; além disso, revelam-se um pouco complexas no que tange ao funcio-
namento discursivo e a multiplicidade de enfoques possiveis.

Eisner (2001, p. 38) considera os quadrinhos como uma arte sequencial,
cuja funcéo fundamental, ao

comunicar ideias e/ou histérias por meio de palavras e figuras, envolve o
movimento de certas imagens (tais como pessoas e coisas) no espaco. Para
lidar com a captura ou encapsulamento desses eventos no fluxo da narrativa,
eles devem ser decompostos em segmentos sequenciados. Esses segmentos
sdo chamados de quadrinhos.

A sequéncia de pequenos quadros como arte sé se tornou um meio
de comunicacdo de massa por causa do desenvolvimento técnoldgico da
grafica. Segundo Cirne (1970, p. 23-24), os “quadrinhos sdo uma narrativa
grafico-visual, impulsionada por sucessivos cortes, cortes esses que agen-
ciam imagens rabiscadas, desenhadas e/ou pintadas”. Calazans (2004, p. 18)
concorda com essa afirmacao e acrescenta que “cada quadrinho atua como
se fosse uma frase, cada sequéncia como um paragrafo e cada pagina como
um capitulo, que, se for finalizada com suspense, faz com que o leitor queira
continuar a leitura”. Em complementagéo tomamos a afirmacdo de Verguei-
ro e Rama (2008, p. 35), para reforcar que as histérias em quadrinhos séo
constituidas “por meio de uma imagem fixa, de um instante especifico ou de
uma sequéncia interligada de instantes, que sdo essenciais para a compreen-
sdo de uma determinada acdo ou acontecimento”.

Conforme Calazans (2004), as HQ sdo uma forma de expresséo tecno-
I6gica tipica da industria cultural, porque permite que seus autores expres-
sem questdes cientificas, filosoficas, artisticas e politicas sem patrulhamento,
e, por se tornarem também uma forma de entretenimento e lazer, ndo en-
contram resisténcias por parte dos alunos.

Neste estudo, seguimos a linha tedrica trabalhada por Mendonga (2002)
e Ramos (2007, 2009), que veem os quadrinhos ndo como um género Unico,
mas como um grande rétulo que abriga varios géneros que compartilham
uma mesma linguagem em textos predominantemente narrativos. Podem
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ser agregadas a esse género as tiras, 0 cartum, a charge, os gibis e os diversos
modos de producdo das historias em quadrinhos. Para Mendonga (2002, p.
197), “distinguir esses géneros é dificil, mesmo para os profissionais da area”.

A charge é um texto humoristico que aborda algum fato ou tema ligado
ao noticiario, exposto inteiramente numa forma gréafica. O cartum surgiu de-
pois da charge e ndo estd vinculado a um fato do noticiario, expressa ideias
e opiniBes (critica politica, esportiva, religiosa, social). A charge, por estar
vinculada ao noticiario, envelhece e torna-se de dificil compreensdo depois
de muitos anos, enquanto o cartum é mais atemporal.

O cartum e a HQ diferenciam-se, pois ambos comp&em-se de um ou
mais quadrinhos numa sequéncia narrativa, o que é opcional para o cartum,
mas obrigatéria para a HQ, visto que é um género narrativo cuja progressao
temporal se organiza quadro a quadro; apresenta desenhos, quadros, baldes
e/ou legendas, em que é inserido o texto verbal e conta com personagens
fixos. Segundo Mendonga (2002, p. 198), da HQ surgiram as tiras que séo
um subtipo da HQ, porém mais curtas (até quatro quadrinhos) e, portanto,
de carater sintético, envolvendo tematicas que satirizam aspectos econémi-
cos e politicos do pais.

Para 0 autor (2002), as HQ séo do tipo narrativo, devido a predominan-
cia da sequéncia na maioria dos casos. Ha ainda uma sele¢do dos quadros a
serem sequenciados, o que demanda um trabalho cognitivo maior por parte
do leitor, de modo a preencher as lacunas e reconstruir o fluxo narrativo. As
narrativas sequenciais realizam-se por meio de texto verbal e ndo verbal que
buscam reproduzir a fala nos bal6es, abusam de onomatopeias e tém a pre-
senca constante de interjeicOes e reducdes vocabulares. Mendonga (2002, p.
197) afirma que as HQ situam-se “numa verdadeira ‘constelagdo’ de géneros
ndo verbais ou icOnico-verbais assemelhados”.

HQ NA EscOLA E NOs LIVROs dIDATIcOs

Vergueiro e Ramos (2009) afirmam que o uso da histéria em quadri-
nhos é reconhecido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), pelo Programa
Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) e pelos Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN). Seu carater globalizador proporciona a integracao entre
as diferentes areas do conhecimento, além de possibilitar diferentes habili-
dades interpretativas, visuais e verbais.

Segundo Mendonga (2002, p. 202), “apesar de ja serem aceitas como
objeto de leitura fora das salas de aula, as HQ ainda ndo foram de fato
incorporadas ao elenco de textos com que a escola trabalha”. Para Eisner
(2001), as razGes para isso teriam relacdo com o uso e a tematica das HQ,
que, por serem divertidas, atraem o interesse do aluno pelo contetdo. Para
Vergueiro e Rama (2008, p. 21),

[a] inclusdo das historias em quadrinhos na sala de aula ndo é objeto de
qualquer tipo de rejeicdo por parte dos estudantes que, em geral, as recebem
de forma entusiasmada, sentindo-se, com sua utilizagdo, propensos a uma
participacdo mais ativa nas atividades de aula. As histérias em quadrinhos
aumentam a motivacao dos estudantes para o contetido das aulas, agugando
sua curiosidade e desafiando seu senso critico.

De acordo com Mendonga (2002), os jovens sdo considerados como
“ndo leitores” e existe uma ideia pré-concebida de que se mostram contrarios
a atividades de leitura. No entanto, quando se trata de determinados objetos
de leitura, como imprensa digital ou quadrinhos, eles sdo 6timos leitores.
Vérias familias consideram-nos como leitores assiduos de tramas com diver-
s0s personagens, heréis ou anti-herois, montadas através de quadrinizacdo,
gue ganham a preferéncia da maioria.

Uma pesquisa de Serpa e Alencar, publicada em 1988, na revista Nova
Escola, mostra que os alunos gostam mais de ler quadrinhos do que qualquer
outro tipo de género e que as HQ s&o usadas como um recurso de apoio para
0 ensino. As tentativas apresentadas nesse estudo evidenciam que elas po-
dem ser empregadas em todos os niveis de aprendizado, desde a fase de alfa-
betizacdo até o ensino universitario. Calazans (2004, p. 10) afirma que “todo
professor sabe que as HQ seduzem os leitores, proporcionando uma leitura
prazerosa e espontanea”. As HQ sdo acessiveis, ndo somente aos adultos
com baixo grau de letramento, mas também &s criancas em fase de aquisi¢do
de escrita, que podem apoiar-se nos desenhos para produzir sentido. Além
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disso, elas podem estimular a imaginacdo das criancas e contribuir com a
fluéncia na leitura.

Esse género textual vem sendo utilizado em livros didaticos ha mais
de quatro décadas. Artistas e pedagogos unem-se para aproveitar as possi-
bilidades técnicas, narrativas e expressivas dos quadrinhos no que tange a
disseminacdo mais eficiente de conhecimento. Entretanto, Luyten (1984)
adverte que, pelo carater comercial de muitos livros didaticos, ocorrem de-
turpagOes. De acordo com essa pesquisadora de quadrinhos, o erro mais
comum nas obras didaticas € o uso dos quadrinhos com excesso de texto e
imagens muito chamativas em detrimento do contetdo.

Luyten (1984, p. 88-89) afirma que “ha livros que, apenas para vender
mais, inserem alguns elementos de quadrinhos (balGes ou onomatopeias)
em velhas imagens conhecidas. [...] Quando a quadrinizacdo é mal feita, a
imagem pode transmitir figuras deturpadas, gerar estere6tipos, conotagdes
ideoldgicas, ou seja, interpretagdes errdneas dos acontecimentos”. Mas, ape-
sar de tudo, a autora considera que, quando bem utilizadas, as HQ podem
ser boas aliadas do ensino.

Para Calazans (2004), cabe ao professor estudar atentamente o material
quadrinizado disponivel e acrescentar o emprego das revistas em seus obje-
tivos didaticos e na proposta pedagdgica da escola. Os limites do emprego
de HQ em sala de aula estdo relacionados com os limites da criatividade
de cada professor, ja que, de posse do material, pode motivar os alunos a
leitura, ao debate sobre os temas abordados ali e até a producdo de novos
guadrinhos. Assim, eles passam de meros consumidores a autores e atores
de suas proprias histdrias de vida. Esse tipo de atividade ajuda os professo-
res a detectar problemas relacionados, por exemplo, a escrita e a encontrar
solugdes para eles.

APLIcAcAO DAs HQ NOs LIVROs dIDATIcOs

O presente estudo selecionou e analisou os livros didaticos de portu-
gués (LDP) mais utilizados nas escolas em 2010 e 2011. No que diz respeito
a analise das colec¢bes, fizemos o levantamento da frequéncia de utilizacdo
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das historias em quadrinhos e também verificamos a forma como esse ma-
terial esta sendo utilizado pelos autores dos LDP. A Tabela 1 mostra a fre-
quéncia com que as histérias em quadrinhos, nacionais e estrangeiras, foram
encontradas nas cole¢des analisadas.

Tabela I Quantitativo de HQ nacionais e estrangeiras encontradas nos livros didéticos.

LIVROS TIRAS CHARGE CARTUM HQ
Nac. ‘ Estran. Nac. Estran. Nac. Estran. Nac.

Gramaética - Texto: 109 156 - 1 14 5 1
andlise e construgao
de sentido
Producéo de tex- 3 1 10 1 1
to: interlocugdo e
géneros
Portugués: linguagens 140 26 2 - 15 2 4
Novas palavras: 13 16 8

lingua portuguesa
Portugués: projetos 3 3 3 - 4 2

*Levantamento feito pelas autoras.

Quanto a utilizacdo das HQ nos volumes analisados, os dados da tabela
acima nos mostram que as autoras Maria Luiza Abaurre e Marcela Pontara
utilizam uma quantidade maior de HQ em relag&o aos outros autores. Sobre
0 uso de HQ estrangeiras, pode-se verificar que essas autoras as utilizam em
quantidade maior que os demais autores das colecdes. Ja os autores William
Cereja e Thereza Magalhdes fazem mais uso das HQ nacionais. E percep-
tivel, ao observarmos os dados na tabela, que os autores dos LDP tém uma
preferéncia pelas tiras e uma possivel justificativa para isso pode ser o fato
de elas serem atemporais.

Com base nas analises feitas nos livros didaticos, constatamos que as HQ
estrangeiras mais exploradas sdo Hagar, de Dik Browne; Calvin e Haroldo,
de Bill Watterson; Mafalda, de Quino; e Garfield, de Jim Davis. Em relagéo
as HQ nacionais, as mais trabalhadas sdo Turma da Monica, de Mauricio de
Sousa; Piratas do Tieté, de Laerte; e Niquel Ndusea, de Fernando Gonsales.
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Pudemos verificar, ao longo da pesquisa, que existe um maior enfoque
no trabalho das HQ relacionadas ao ensino de gramatica, ou seja, sao uti-
lizadas como pretexto para 0 ensino das regras gramaticais e para que 0s
alunos encontrem e analisem substantivos, verbos, pronomes, preposicoes,
conjuncdes, dentre outras classes gramaticais. De acordo com Neves (2000
apud Mendonga, 2002, p. 203), “a explora¢do dos quadrinhos nos LDP é
pobre, limitando-se, na maioria das vezes, a utilizacdo desse género como
pretexto para exercicios de metalinguagem, do tipo “classifique o pronome
usado no 2° quadrinho”.

Os autores dos livros citados nos itens 1, 3 e 4 da tabela utilizam os
quadrinhos especialmente para introduzir conceitos gramaticais, ou seja,
para explicar o contetdo da unidade em questdo. Isso ocorre de forma bem
clara na parte relacionada & gramatica. O mesmo fato ndo ocorre de forma
significativa com os autores dos livros dos itens 2 e 5 da tabela acima. 1sso
porque o livro do item 2 é direcionado a producéo textual e o do item 5
ndo apresenta uma secao gramatical especifica para cada unidade e sim um
apéndice gramatical no fim do livro.

No livro Produgdo de texto: interlocugdo e géneros, as autoras fazem uma
abordagem diferente daquela feita pelos demais autores. Esse € o Unico livro
que aborda o género histérias em quadrinhos de forma mais significativa,
levando em consideracdo sua funcionalidade e sua aplicagdo util. Além dis-
S0, esse LDP seleciona os quadrinhos como instrumento de interagéo social.
No capitulo 3 desse livro, denominado “Os géneros do discurso”, as autoras
exploram a charge e levam os alunos a reconhecerem suas caracteristicas e
a dominarem os recursos graficos especificos do género. Na secéo especial
desse capitulo, “Procedimentos de leitura II: como ler nas entrelinhas”, elas
analisam diversas tiras, situam o leitor em relacdo as personagens e explicam
como se deve proceder a leitura critica de cada uma delas. Ainda evidenciam
a impotancia de reconhecer pressupostos e implicitos e ser capaz de fazer
inferéncias e de estabelecer relagfes intertextuais.

Na maioria dos LDP, ao propor 0s exercicios, 0s autores ndo exploram
uma leitura interpretativa, na qual o aluno perceba o humor e a critica dos
quadrinhos. As vezes, 0 género é uma simples proposta de motivac&o para a
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producdo textual ou simplesmente os autores pedem que o aluno identifique
um elemento das classes gramaticais destacado no(s) quadrinho(s). As sequén-
cias, em geral, sdo um pretexto para um exercicio de gramatica. Dessa forma,
se nao houver uma intervencgdo do professor, além do livro didatico, ndo séo
identificadas as caracteristicas do género e nem ha uma leitura critica do texto.

Neste trabalho, observamos que todos os géneros discursivos surgem da

proposta de uma pratica, a0 mesmo tempo individual e coletiva, de acordo com
Bakhtin (2003), e, apesar das negligéncias na abordagem metodoldgica das

HQ, a maioria dos autores tem aplicado essa arte sequencial como estimulo ao
estudante, pois a histéria em quadrinhos atrai o aluno e o seduz, levando-o a

uma leitura prazerosa e espontanea. Isso ocorre, sobretudo, pelo tom humoris-
tico, presente em boa parte das HQ, e também pela sua ludicidade.

O uso de quadrinhos por autores de livros didaticos, para articular con-
teddos curriculares, pode ser considerado uma proposta para que professores
possam orientar suas atividades sob uma perspectiva construtivista. Logo,
0 educador pode utilizar as HQ contidas nos livros didaticos para propor
uma aprendizagem mais abrangente e enriquecedora. Entendemos que 0s
textos ndo devem privilegiar apenas o aprendizado de regras gramaticais que
levam & construcdo de um conhecimento fragmentado e desvinculado do
cotidiano dos alunos. Ao propor uma nova forma de abordagem das HQ,
que tenha relevancia social e contribua com o desenvolvimento social do
aluno, o professor esta agindo de acordo com os PCN.

O caréter globalizador das HQ proporciona a integracdo entre as di-
ferentes areas do conhecimento, além de possibilitar diferentes habilidades
interpretativas, visuais e verbais. Segundo Mendonga (2002, p. 203-204), os
quadrinhos podem ser explorados como se faz com qualquer outro género
ao considerar seus recursos diversos para seu funcionamento. Em relagdo as
atividades de leitura, a exploracéo de diversos aspectos de sentido é a base
das atividades. Nas atividades de producdo, pode-se sugerir que os alunos
criem histérias em quadrinhos; mas é preciso que se tenha o que dizer, para
que dizer, para quem dizer e como dizer.

As HQ séo recursos usados no processo de ensino e aprendizagem e sua
importancia em sala de aula é destacada por Mendoncga (2002). Para essa
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autora, 0 uso dos quadrinhos no ensino € imprescindivel para que o professor
possa explorar sua constituicdo e sua producdo de sentidos. Com 0 uso mais
interpretativo dos quadrinhos, o aluno pode desenvolver sua capacidade de
expressdo oral e escrita em diversas situacées de comunicagéo.

O género histéria em quadrinhos, abordado pelos autores dos LDP, da
apoio ao trabalho do professor, mas cabe a esse Ultimo estabelecer o vinculo
entre o material didatico de lingua portuguesa, nesse caso o texto, e o aluno.
J& que se espera que esse tipo de procedimento leve ao dominio das praticas
de linguagem, o primeiro passo é saber se o docente tem feito isso a partir da
nocdo de género discursivo, pois os trabalhos com textos, desconsiderando as
particularidades do género, “redundam em formalismo ¢ em uma abstragdo
exagerada, deformam a historicidade da investigag&o, debilitam as relagdes
da lingua com a vida” (Bakhtin, 2003, p. 265). Como sabemos, o0 emprego de
tiras ou quadrinhos, apenas para levantar aspectos descontextualizados de
gramatica, de modo algum, promove um aprendizado significativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise do corpus permitiu constatar que existem limita¢des no dire-
cionamento dado ao género, em especial nos aspectos sociocomunicativos,
pois os autores dos livros didaticos, em geral, ainda ndo absorveram comple-
tamente as abordagens tedrico-préaticas da literatura linguistica.

Mendonga (2002), em seu estudo, afirma que as HQ séo negligenciadas
na escola, apesar de relevantes. Em nosso estudo, verificamos que elas ainda
sdo pouco valorizadas nos livros didaticos, uma vez que sdo encontradas,
sobretudo, como pretexto para o ensino da gramatica normativa ou como
apoio a outros tipos de géneros discursivos e ndo séo vistas como importante
material de apoio ao ensino de Portugués.

E evidente que ha necessidade de mudancas substanciais na aborda-
gem metodoldgica e que o género pode ser trabalhado na escola de forma
gue leve em conta sua funcionalidade, sua aplicacao interpretativa fora do
ambiente escolar. Isso possibilitaria situagdes de ensino que refletissem as
circunstancias reais da comunicacao.
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Para que o aluno possa desenvolver habilidades de leitura, escrita e
interpretacdo do género discursivo HQ, é necessario que o professor es-
tabeleca estratégias especificas para esse fim. E essas estratégias devem se
basear em certos conceitos tais como: a presenca da intertextualidade, dos
implicitos e subentendidos, os valores socioculturais, a linguagem verbal e
ndo verbal existentes, dentre outros.

O género, visto como instrumento de interacdo social, da forma e volu-
me a estrutura, transforma comportamentos em uma dada situacao, repre-
senta a atividade e a materializa, e € lugar de transformacéo, de exploragdo,
de enriquecimento de possibilidades. E necessario evidenciar que, nos textos
e através deles, os individuos produzem, reproduzem, desafiam e reconstro-
em as praticas sociais. As HQ, nos livros didaticos, podem ser consideradas
uma estratégia construtivista desde que promovam reflexdes e que haja a
construcéo de significados como resultado da compreenséo de diversas situ-
acOes retratadas nesse tipo de texto.

Esperamos que este texto contribua com a elaboracédo de livros didati-
cos, que, ao fazer uso das HQ, tenham encaminhamentos mais direcionados
a uma aprendizagem significativa, fulcrada na construgdo de conceitos, re-
flexdes e usos da lingua. Este trabalho de uma jovem pesquisadora em Ini-
ciacdo Cientifica mostra que esse é um bom caminho para a compreensao
do processo discursivo, integrante da realidade do aluno. O ensino na gradu-
acdo e a pesquisa didatica devem voltar-se para a compreensdo e ampliagdo
dos conhecimentos ja adquiridos, instrumentos de suma importancia para o
desenvolvimento educacional do individuo.
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O ensino de texto e leitura como produtor e reprodutor
de crencas: uma reflexdo com professores em formagao
graduandos em Letras e Pedagogia

| Mauricio Viana de Aratjo

APRESENTACAO DO PROJETO

De acordo com a proposta deste livro — divulgar pesquisas desenvolvi-
das nos cursos de formag&o de professores dentro de programas de iniciagdo
cientifica — este texto apresenta uma experiéncia reflexiva e pratica que cons-
tituiu um projeto submetido ao edital 1/2009 do Programa Institucional de
Bolsas de Graduacédo (Pibeg), da Pré-Reitoria de Graduacdo da Universi-
dade Federal de Uberlandia, que tem o objetivo de incentivar projetos que
deem énfase ao estimulo a interdisciplinaridade e a integracédo de atividades
de ensino, pesquisa e extensdo na formacgdo de alunos de graduacéo.

O projeto “As crengas sobre a producéo escrita e a leitura e as suas im-
plicacBes na aprendizagem dessas habilidades pelos estudantes” foi desen-
volvido no segundo semestre de 2009. Ele tomou forma com a constatagéo
de que, a despeito da existéncia de muitas crencas sobre o texto e a leitura
em nossa cultura e de que, também, seu ensino se converte numa instancia
de reproducéo e transmissdo da ideologia dominante, isso quase nunca €
objeto de reflexdo sistematica nos cursos de graduacdo. Essa omissao faz



com que uma faceta muito importante do ensino de texto e leitura fique
completamente desconhecida pelos alunos.

A importancia desse tipo de reflexdo torna-se ainda mais evidente,
guando se atenta para o papel que o ensino de texto e de leitura tem para
a educacdo como um todo, uma vez que sdo as habilidades privilegiadas
pela escola para a producgéo e propagagdo do conhecimento. A centralida-
de da leitura e da escrita em relacdo a aprendizagem de outras habilidades
intelectuais se reflete na energia e no tempo despendidos pelos sistemas
educacionais para tornar os alunos proficientes nelas. S&o, leitura e escrita,
de fato, saberes de natureza linguistica e, como tais, ideologicamente consti-
tuidos e constituidores de ideologias, cujo alcance vai muito além da escola,
constituindo-se em pilar de nossa cultura letrada.

O projeto foi uma iniciativa de fazer da reflexdo sobre leitura e escrita
uma oportunidade para problematiza-las, situando-as como eixo de préaticas
e representacdes das quais o professor de lingua portuguesa nao poderia
deixar de ter consciéncia, sob pena de ficar sem compreender muito daquilo
que se dedica a ensinar. Nas atividades e reflexdes desenvolvidas no contexto
do projeto, buscamos aprofundar nosso olhar um pouco para além da “linha
d’agua” que esconde 0 universo pouco conhecido, mas imenso e complexo,
do iceberg constituido pelo texto e pela leitura: nossos intimos dos quais
muito nos escapa, talvez mesmo por nos parecerem ilusoriamente tdo ao
alcance das méos.

Tendo em vista a intengdo interdisciplinar do projeto, as duas bolsistas*
que participaram dele eram originarias de diferentes licenciaturas, Letras e
Pedagogia, que, embora tenham as suas especificidades, apresentam muitos
objetivos afins no que diz respeito a formacdo de seus graduandos, Vvisto
que o texto e a leitura integram os seus curriculos e muitos de seus egressos
atuam como professores de leitura e producdo de textos.

No contexto do projeto, buscamos compreender 0s pap€is que 0S pro-
fessores podem ter, ndo s6 na reproducdo de crencas sobre o texto e a leitura,

1 Dayane Martins da Silva é graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia.

Pamela Pereira Guimarées, graduanda do curso de Letras da Universidade Federal de Uberlandia.
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mas também na reproducédo de crencas de um modo mais geral, através de
suas praticas pedagdgicas. Buscamos, também, especular em que medida o
entendimento desse mecanismo, em grande parte inconsciente, de reproducédo
ideoldgica, que €é parte do processo de ensinar a ler e escrever, pode contribuir
com uma mudanca de perspectiva em relacdo ao ensino de texto e leitura e,
consequentemente, com a transformacdo das préaticas docentes. As reflexdes
tiveram como ponto de partida as nossas proprias experiéncias de individuos
também marcados por crengas, conscientes e inconscientes, construidas em
nossas historias de aprendizes do texto e da leitura em um sistema educacio-
nal do qual somos herdeiros e para o qual retornamos como professores.

Desejavamos, assim, uma compreensdo do papel da leitura e do texto,
como objeto de crengas e como transmissores de crengas, a comecgar por
nds mesmos que estavamos refletindo sobre elas. Era nosso pressuposto que
o fato de colocar-se em perspectiva pode transformar a pratica docente: a
confrontagéo dos textos lidos com as nossas proprias experiéncias seria uma
oportunidade de autoconhecimento critico e um caminho para préaticas do-
centes preocupadas com o papel “subterraneo” e, muitas vezes, “corrosivo”
que as crengas sobre texto e leitura, ou por eles produzidos, podem ter, ndo
sO no que diz respeito a aprendizagem dessas habilidades, como também em
muitos aspectos da vida, aparentemente independentes delas.

O projeto, que teve duragdo de um semestre, foi desenvolvido em duas
partes. Na primeira, mais extensa, as atividades eram semanais, com ficha-
mentos de textos e uma reunido das bolsistas com o orientador nas tar-
des de sexta-feira, quando tinhamos uma sessdo de reflexdo sobre os temas
abordados na bibliografia estudada. Na segunda parte, foram elaboradas e
oferecidas trés oficinas para a comunidade discente em geral, abertas a to-
dos os alunos da universidade que se interessassem por elas, tendo em vista
socializar as nossas reflexdes acumuladas nas leituras ja feitas na primeira
etapa do projeto.

Iniciamos o nosso estudo, partindo da constatacdo de que muitas ideias
bastante populares expressam uma visdo negativa sobre o texto e a leitura.
Muitas pessoas ja ouviram histdrias acerca de alguém que teria ficado louco
de tanto ler, como que confirmando o perigo que a leitura representaria
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para a sanidade mental. H4 outros dizeres, também, que associam a calvicie
ao excesso de leitura e, ainda se diz, de quem gosta de ler, que é um tanto
alienado da vida social. Por outro lado, também h& uma fetichizacdo do
livro e da capacidade de escrever. Muitos ddo ao livro uma autoridade quase
sagrada, o que exclui dos mortais comuns, com 0s guais a maioria de nds
nos identificamos, a possibilidade de imaginar escrever umas poucas pagi-
nas que sejam. Alias, as vezes, nas salas de aula, quando alguém escreve algo
considerado acima da média, surgem vozes incrédulas, pondo em duivida a
capacidade do autor de ter feito aquilo “de cabeca”, talvez pressupondo Ser a
capacidade de escrever uma excepcionalidade reservada a iluminados.

Essa primeira abordagem, de carater um tanto impressionante e talvez
heterodoxo, nos serviu como preparagdo para um questionamento que pode
aprofundar-se mais rigorosamente com a leitura da bibliografia do projeto.

LEITURAS E REFLEXOES SOBRE TEXTO, LEITURA, cCREN¢AS E IDEOLOGIA

Nesta secdo, sdo apresentados resumos das leituras e reflexdes tedricas
que foram feitas no ambito do projeto, quando buscamos pensar a ideologia,
de um modo geral, e as crencas de varias naturezas relacionadas ao ensino
do texto e da leitura. So nove textos que inevitavelmente provocam uma
reacdo do leitor, por causarem fissuras na invisivel, mas toda poderosa crosta
ideolégica em que estdo encerradas a escola e 0 universo do ensino, particu-
larmente o do texto e da leitura.

Comecamos com uma reflexéo sobre a ideologia, da qual as crengas sao
manifestacOes, fazendo uma leitura de Bakhtin (1992). Com ele, pudemos
pensar sobre a natureza essencialmente ideoldgica da linguagem. O autor
afirma que a linguagem € de natureza social, acentuando o papel funda-
mental que tém para ela a fala e a enunciacéo. Para Bakhtin (1992), sdo as
condicbes da comunicacdo, ligadas as estruturas sociais, que a determinam;
o individuo sozinho ndo tem poder sobre a linguagem, recebe-a do seu meio
social e a devolve por meio de seu discurso.

A lingua é constituida por signos, que remetem a uma realidade externa
a eles mesmos, mas, para o0 autor, o signo nao esta obrigado a representar
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fielmente uma realidade, podendo distorcé-la ou apresenta-la segundo um
determinado ponto de vista: o signo €, portanto, um objeto ideoldgico. Se-
gundo Bakhtin (1992, p. 32), “o dominio do ideoldgico coincide com o
dominio dos signos: sdo mutualmente coincidentes. Ali onde o signo se
encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo o que é ideoldgico possui
um valor semiotico”.

O autor também afirma que a palavra ¢ o signo mais puro, “o fendmeno
ideologico por exceléncia” (1992, p. 36-37), porque ndo tem outra funcéo a
ndo ser significar. Ela é um signo neutro, diferentemente de outros signos
sociais, pois ndo pertence a nenhum dominio especifico, podendo ser preen-
chida por qualquer funcéo ideoldgica.

Bakhtin (1992) se esforca em ressaltar um ponto que tem as mais com-
plexas consequéncias: a relacdo de dependéncia do signo linguistico com
as relagdes de producdo, a estrutura sociopolitica e as condi¢des em que as
interacOes acontecem, colocando-o sempre como dependente do “horizonte
de uma época e de um grupo social determinado” ( p. 44).

Esse conceito bakhtiniano do signo ideoldgico é importante para com-
preendermos um pouco do ensino do texto e a da leitura. Uma vez que as
palavras escritas sao representacdes graficas dos signos linguisticos, sendo,
portanto, igualmente ideoldgicas, podemos pensar nos textos como formas
de interacdo linguistica que estdo sujeitas as mesmas regras do discurso fala-
do. Assim, os textos, como formas de interacdo por meio de signos linguisti-
cos, também dependem das relacbes de producéo, da estrutura sociopolitica
e das condigdes de interagéo.

Os textos, que sdo discursos escritos, sdo constituidos de signos linguis-
ticos ideoldgicos, logo reproduzem as ideologias daqueles que os escrevem.
No caso dos textos escolares, em geral, sdo veiculos da ideologia dominante.
Ao mesmo tempo em que 0s textos sdo constituidos de signos, eles, como
produtos culturais, também se tornam signos, pois Bakhtin (1992, p. 32)
afirma que “todo produto natural, tecnol6gico ou de consumo pode tornar-
-se signo e adquirir, assim, um sentido que ultrapasse suas proprias parti-
cularidades”. O texto, como signo, desse modo, passa a ser ele mesmo um
produto ideoldgico. Dessa forma, os textos, que sao produtos ideoldgicos
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constituidos por signos ideoldgicos, reproduzem crengas, como também sdo
determinados por crengas.

A leitura de Lopes (1988a, 1988b) nos permitiu refletir sobre o pa-
pel nem sempre positivo que a escola e os livros didaticos podem ter para
a aprendizagem da escrita, contrariando o que se esperaria deles, ja que é
para a escola que vamos com o fim de aprender a escrever, tarefa realizada
usando-se os livros didaticos.

Lopes (1988a, p. 3-4) afirma que os problemas com o texto comecam
no inicio da escolarizacdo. Muitas cartilhas, ja na alfabetizacéo, oferecem,
para a aprendizagem, textos fragmentados e sem sentido: aquelas famosas
frases do tipo “A lua vé a pipa/ A pipa voa, voa”, em que se sacrifica a signi-
ficacdo em favor da fixacdo dos sons das silabas. A autora acredita que esse
tipo de texto ndo faz sentido para a crianga, porque nao tem relagdo com o
seu conhecimento de mundo, contudo é esse modelo, fragmentado, despro-
vido de sentido, que ela vai fixando por meio de ditados, copias e exercicios,
e é improvavel que ndo o reproduza ao escrever, embora seus textos orais
sejam coerentes e bem estruturados.

Lopes (1988a, p. 5) defende a concepcao de que a aprendizagem da
escrita deveria partir da linguagem da crianca. Deveria haver uma transpo-
sicdo da linguagem oral para a escrita, do modo mais natural possivel, o que
seria importante também para a leitura porque

a escrita estd intimamente associada a leitura. Sdo processos simultaneos e in-
terdependentes. A leitura interage na producgéo escrita e essa vai interagir na
leitura, continuamente. A elaboracdo de um texto escrito € uma outra leitura
produzida que esta formalmente relacionada a leitura do mundo. (1988a, p. 6-7)

Lopes (1988a, p. 7-8) lembra que o texto descontextualizado e frag-
mentado da escola ndo leva em conta a expressao das emogdes da crianca;
quando escreve bilhetinhos informais, em que ndo espera ser censurada, é
que ela se permite fazer um verdadeiro texto. Aqui, também, surge o pro-
blema das corregdes, em que o professor espera do titubeante aprendiz a
producdo de um texto perfeito, ndo considerando as naturais imperfeicdes
da aprendizagem nem o fato de que néo esta ensinando a produzir textos
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auténticos. A crianga ndo pode dar o que néo recebeu, entdo a producdo de
textos pode se transformar, dai em diante, em fonte de ansiedades.

Lopes (1988b, p. 161-162) coloca a producdo de textos no quadro maior
do ensino de lingua materna, caracterizado por endeusamento da gramatica
normativa, rigidez metodoldgica, dogmatismos, formalismos e falta de ex-
plicitacdo dos objetivos reais do ensino. Para a autora, ndo se deveria falar
em ensino de lingua materna, mas de aperfeicoamento ou desenvolvimento,
porque toda crianca j& apresenta uma vasta experiéncia linguistica quando
vai para a escola. O ensino deveria “partir sim das multiplas experiéncias e
realidades, tanto vivenciais como linguisticas da crianca, das suas leituras
de mundo ndo formais e canaliza-las para a dimenséo grafica da leitura e,
posterior ou paralelamente, para a escrita” (1988b, p. 162).

A leitura de Deir6 (2005) nos permitiu refletir sobre como os livros di-
daticos traduzem e veiculam a ideologia dominante. A autora nos apresenta
a educacdo formal como instrumento da formag&o social capitalista, que é
introjetada inconscientemente e passa a fazer parte das estruturas de pensa-
mento dos estudantes. Os textos analisados pela autora sdo das séries iniciais
da educacdo e tratam dos mais variados aspectos da vida, como as virtudes, a
familia, a escola, a patria, 0 campo e a cidade, as profissdes, as relacdes raciais
e entre classes sociais.

O que ha de comum, na maioria desses textos, é a idealizacdo dos temas
apresentados. As relagdes humanas e as do homem com a natureza sdo sem-
pre harmoniosas, nunca existindo qualquer tipo de conflito ou contradicao.
As classes sociais estdo em seu devido lugar e todos estdo muito satisfeitos
com a sua condicao, ndo importa quao pobres possam ser e o trabalho que
realizam. Da-se énfase a obediéncia a autoridade do pai, do professor, do
diretor etc. A escola é um lugar maravilhoso, onde a crianca feliz e estudiosa
trilhara o caminho para um futuro feliz. A cidade é limpa e organizada e
as pessoas que andam por ela estdo sempre sorridentes, cuidando de suas
obrigacdes sem apresentar cansago. O homem branco é o chefe, o lider, o
que sabe. O indio é ridicularizado e esta a servi¢o do branco. Os negros
sdo empregados. O campo ¢ idilico, onde tudo sdo flores e hé passarinhos
cantando; la ndo ha desmatamentos, assoreamento de rios hem agrotoxicos.
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A pétria é nossa méae gentil, a qual devemos servir e também defender, sem
fazer perguntas. Ha, dessa maneira, nos textos das séries iniciais, uma logica
de naturalizar o status quo e justifica-lo.

A pesquisa de Deir6 (2005) foi feita h4 mais de trinta anos, mas isso
nao invalida as suas anlises, se vistas a partir da perspectiva atual. Embora
muitas coisas tenham mudado, nas rela¢fes sociais de todos os niveis, no
aparecimento de nova conscientizagdo etc., o capitalismo trata de acomoda-
-las a sua légica e os livros didaticos continuam, de um modo geral, a cum-
prir o seu papel de justificar o que é melhor para o sistema. Novas cores,
modernos designs e metodologias estdo a servigo do mercado. E bom lem-
brar, no entanto, que as relagées no mercado tém toda uma sutileza, a qual é
preciso estarmos atentos para ndo sermos enganados.

A leitura de Costa (2002) nos permitiu ir além do texto e da leitura e
refletir um pouco sobre as rela¢des entre a educagéo e o poder constituido: o
autor nos alerta sobre as “coincidéncias” existentes entre o desenvolvimento
do neoliberalismo globalizado e o aparecimento de projetos educacionais
transnacionais padronizados na América Latina, que tém paralelos com os
modelos impostos de fora para a regido durante os periodos ditatoriais dos
anos 1960 e 1970.

Os PCN, apesar de seus inegaveis pontos positivos, aparecem exata-
mente nesse contexto geral da implementacdo dos programas de inspiracéo
neoliberal, em que o Brasil também esta incluido. Os PCN, portanto, ndo
sdo um fato isolado e desligado de interesses mais abrangentes do capitalis-
mo. Eles estdo dentro de sua l6gica de globalizagdo dos mercados.

Pudemos perceber, baseados em Costa (2002) e nas demais leituras,
a pervasividade da ideologia que se articula nos projetos educacionais de
alcance internacional, que redundam em politicas publicas nos paises e che-
gam até a escola por meio dos livros didaticos que, finalmente, vado parar
nas maos dos alunos. O aprendizado da leitura e da producdo de textos
dificilmente ficaria imune a esse processo em que tudo se articula em favor
do estabelecimento de um modelo sociopolitico e econémico hegeménico.

A leitura de Downing (2003) nos levou de volta ao nosso projeto mais
restrito de pensar sobre o texto e a leitura. J& no comeco do seu artigo, o
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autor apresenta uma questdo que pde em descoberto um pressuposto mais
ou menos generalizado de que a reflexdo sobre a qualidade da influéncia da
escola na aprendizagem da leitura e da escrita ndo € muito comum entre 0s
profissionais da educagéo:

Para alguns educadores poderia parecer estranho o titulo desta exposicéo.
“Por que — dirdo — temos de debater a influéncia da escola no desenvolvi-
mento da lectoescrita, se 0 propésito fundamental da escola é precisamente
ensinar as criangas a ler e escrever e sua eficacia é manifesta? (2003, p. 182)

O autor apresenta duas razfes para que seja questionada a qualidade
da influéncia da escola na lectoescrita das criangas. Primeiro, ndo é acon-
selhavel aceitar cegamente os papéis pretendidos pelas institui¢cbes sociais,
quaisquer que sejam. Segundo, a percepgao sobre o papel da escola no inicio
da aprendizagem da escrita e da leitura pode estar fundamentada em este-
reétipos que escondem a realidade. Downing (2003) cré ser arriscado supor
gue a influéncia da escola na aprendizagem inicial dos textos seja necessa-
riamente positiva. O que a garante? Para o autor, de fato, o papel dela pode
ser tanto positivo quanto negativo, dependendo de muitas variaveis, como
a estrutura fisica dos prédios, a disponibilidade de livros, o comportamento
dos professores e a interacdo entre todos os que fazem parte dela.

Ele chama a atengdo para a necessidade de se levar em conta 0s conceitos
infantis da lingua falada e da escrita para que a aprendizagem possa progredir:

Para raciocinar de uma maneira efetiva sobre as tarefas de leitura e escrita, é
mister que as criangas formem conceitos sobre as fun¢fes comunicativas e 0s
tracos linguisticos da fala e da escrita. A escola influi, favoravel ou desfavora-
velmente, no desenvolvimento da lectoescrita, segundo facilite ou impeca o
crescimento desses conceitos formais e funcionais da linguagem. (Downing,
2003, p. 192)

O texto de Downing s6 toca muito marginalmente na questdo das
crencas sobre a leitura e a escrita, mas nos serviu para pensarmos em como
0s esteredtipos, se ndo forem questionados, podem fazer com que o pro-
fessor passe ao largo dos problemas reais dos livros didaticos, dos alunos e
da escola, mesmo tendo toda uma vida dedicada a eles. Sem uma reflexao
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sobre a prética, no que diz respeito a escola e a aprendizagem do texto e da
leitura, continuaremos a repetir velhos chavdes, justificando os problemas
e deixando de lado o questionamento das crencas relacionadas a todos 0s
que, de um modo ou de outro, tém algum tipo de relagdo com esses parti-
cipantes da vida educacional: alunos, professores, escolas etc. Se as questdes
mais fundamentais ndo forem tocadas, o esforco em pensar os problemas da
producdo textual e da leitura corre o risco de ser infrutifero.

A leitura de Marcuschi (1996) levou-nos a refletir sobre a escamotea-
cdo que fazem muitos exercicios dos livros didaticos, ndo cumprindo o que
prometem. O autor faz uma analise, em manuais de ensino de lingua por-
tuguesa, das se¢des de exercicios de compreenséo de textos, para verificar se
realmente exercitam a compreensao, aprofundam o entendimento e condu-
zem a uma reflexdo critica de textos. Em vez de promoverem a compreensao
dos textos, no entanto, esses exercicios promovem o que Marcuschi chama
de atividades de “copiacao”.

Em geral sdo perguntas padronizadas e repetitivas, de exercicio para exer-
cicio, feitas na mesma sequéncia do texto. Quase sempre se restringem as
conhecidas indagagdes objetivas: O qué? Quem? Quando? Onde? Qual?
Como? Para qué? ou entdo contém ordens do tipo: copie, ligue, retire, com-
plete, cite, transcreva, escreva, identifique, reescreva, assinale... partes do tex-

to. As vezes, sdo questdes meramente formais. Raramente apresentam algum
desafio ou estimulam a reflexdo critica sobre o texto. (1996, p. 64)

Esses exercicios, segundo o autor, podem até ser necessarios, mas ndo
estdo a servico da compreensdo de textos. Eles trabalham, na realidade, suas
estruturas formais ou identificam a compreensao com “identificagdo de in-
formacgdes objetivas e superficiais” (Marcuschi, 1996, p. 64).

A andlise de 1.463 perguntas de manuais de lingua portuguesa do 2°
ao 7° ano, de escolas publicas e particulares, revelou que cerca de 60% delas
eram copias ou citacdo de alguma parte do texto. Perguntas de carater pes-
soal, desconectadas dos textos, eram outros 30% do total. Perguntas que exi-
giam o relacionamento de informacGes de dois ou mais textos se restringiam
a apenas 5%, e praticamente ndo havia preocupacgdo com a reflexao critica.
O autor afirma que, mesmo quando o texto trata de questfes problematicas
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que poderiam provocar uma atitude critica, as perguntas sé se referem a
informacGes evidentes, sem irem além, nas implicagBes do que esta escrito.
Como o professor terd consciéncia dessa escamoteacao dos exercicios
de compreensao? Ja que o professor quase SO encontra esses exercicios de
“copiagdo”, no material com que trabalha, como poderia fazer ideia de que
0s exercicios de compreensdo deveriam ser diferentes? Esse seria um dos
papéis da formacdo do professor de portugués. Ela deveria oferecer-lhe a
oportunidade de conhecer um pouco de teoria de compreenséo textual.

Segundo o autor, tendo conhecimento de teoria de compreenséo textu-
al, o professor em formagéo saberia da importancia de se conhecer as nogdes
de lingua e texto adotadas pelos manuais de ensino de lingua portuguesa
e, desse modo, poderia avalia-los. Ele poderia perceber as incongruéncias
entre o0 que 0s exercicios propdem e o que realmente realizam e estaria em
condigoes, inclusive, de fazer escolhas mais adequadas do material didatico
a ser usado em suas aulas.

A leitura de Pécora (1999) nos deu a oportunidade de poder aprofundar
um pouco mais a reflexéo sobre o papel da escola em relagéo a problemas tex-
tuais apresentados pelos alunos. O autor afirma que os problemas encontrados
em redacOes ndo séo pura e simplesmente de responsabilidade dos alunos, mas
originam no proprio &mago do sistema escolar. Em vez de serem reveladores
de alguma deficiéncia dos alunos, seus textos problematicos séo, na verdade,
uma resposta que ddo ao modelo de texto que a escola Ihes oferece.

Os muitos problemas identificados pelo autor, em redacdes de vestibu-
landos, que véo da acentuacgdo gréafica a estratégias argumentativas, as mais
diversas, aparentemente tdo distintos, ndo sdo, segundo ele, um amontoado
sem nexo. Apesar da variabilidade dos problemas, o autor atribui a todos
uma Unica razdo, e ela ndo se deve a qualquer falha linguistica dos alunos, ou
falta de dominio das técnicas da escrita, mas as concepgdes de linguagem e
escrita adotadas pela escola:

O acesso ao cddigo, o aprendizado de umas quantas normas que, em si, ndo
oferecem dificuldade alguma, era bloqueado pelo desprezo, menos aristocra-
tico que repressivo, em relacdo aos usos de linguagem efetivamente produ-
zidos e experimentados pelos alunos. E, afinal, é nessa atividade ordinéria,
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muito mais do que nos programas oficiais, que esta a linguagem — portanto,
é também ai que esta o pressuposto de um processo de conhecimento das
especificidades da escrita. (Pécora, 1999, p. 117)

Pécora (1999, p. 44-46) afirma que os problemas apresentados nas re-
dagdes estéo relacionados ao processo escolar de aprendizado da norma cul-
ta. Ela ndo é ensinada como uma variante da lingua portuguesa que esta em
relacdo com outras variantes, inclusive a do aluno, mas como “A Lingua”,
a Unica correta. Dessa forma, a variante linguistica do aluno é rebaixada a
condig&o de lingua errada.

Enquanto a variante do aluno é efetivamente vivida, porque é consti-
tuinte de todas as suas relaces com o mundo e com as demais pessoas, a
norma culta Ihe é apresentada como uma série de regras e exce¢des. Ela nao
€ agora uma variante a ser usada em certas condicdes de interacdo, como é
a do aluno, mas a ser decorada como uma colecdo de abstracGes que nada
significam, ou seja, o aluno é apresentado a uma estrutura formal morta.
Esta é a imagem escolar da linguagem.

N4o se estabelecem vinculos entre a variante do aluno e a norma culta,
num esforco de estabelecer uma relagéo entre as duas, de modo a levé-lo a
compreender que a variante da lingua que a escola Ihe traz é também viva e
esta em relagdo a sua, ndo havendo entre elas, intrinsecamente, uma diferen-
ca de qualidade, mas de emprego. Muito pelo contrario, o que a escola faz
é supervalorizar o status da norma culta, enquanto desvaloriza a do aluno,
exagerando o valor das diferencas entre elas em favor da primeira. 1sso faz
com que o aluno se sinta um estranho no “ninho” da norma culta e passe a
temé-la e odia-la. Segundo Pécora (1999, p. 45),

é preciso reconhecer que esse ndo é um problema de origem pedagogica, ndo
adianta introduzir mil-técnicas-revolucionarias-de-motivacéo: trata-se de um
fracasso alimentado a fermento pela concepcdo de lingua que condiciona todo
o ensino oficial do portugués e que, ao desconhecer a complexidade vital de
Seus usos, torna-se incapaz de garantir o aprendizado adequado de um so deles.

Os problemas textuais sao, portanto, as respostas que o aluno da a ima-
gem da linguagem escolar. Assim, quando escreve, tenta preencher o seu
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texto com aquilo que cré que a escola espera dele, mas como nao teve a
oportunidade de vivenciar a norma culta, e tem dela apenas umas vagas
representacdes, sera com base nessas fragmentarias concepcdes que vai ela-
borar o seu texto. As dificuldades textuais, entdo, ndo poderiam ser outras: o
sistema que deveria ensinar a escrita €, ele mesmo, o primeiro a impedi-la,
ao cindir em duas linguas diferentes — uma praticada, mas errada, e outra
decorada, mas correta — a variante do aluno e a variante culta, que séo, ob-
viamente, formas contiguas e igualmente validas da mesma lingua, mesmo
gue possam ser adequadas a contextos diferentes.

Nossas reflexdes, no contexto das atividades do projeto, descritas aqui,
iniciaram-se com a leitura de Bakhtin (1992), quando procuramos com-
preender um pouco a relacéo entre linguagem e ideologia. Essa compreen-
s&o nos permitiu ler os demais textos com mais clareza das relages leitura,
texto, escola e crengas. Pudemos ver, entéo, que a aprendizagem de texto e
leitura ndo soO reproduz crengas como também é resultado de crengas ex-
plicitas e implicitas. Terminamos as nossas secoes reflexivas com a leitura
de Mészaros, (2008), que ndo trata de texto e leitura, mas da educacdo e da
superacao de sua l6gica capitalista.

As crengas e ideologias relacionadas a leitura, & producédo de textos e
a0 seu ensino ndo sdo isoladas, mas estéo inseridas no contexto educacio-
nal como um todo. Entdo é preciso se dar conta de que essas crengas e
ideologias ndo estdo restritas apenas ao texto e a leitura, mas fazem parte
de um sistema maior e mais complexo. Assim, fica justificada a escolha de
Meészaros (2008) para finalizar as nossas leituras, pois a sua analise da edu-
cacdo como instancia privilegiada de reproducdo dos valores capitalistas nos
permite perceber que ela ndo é como é por acidente, que os problemas que
apresenta ndo sdo um mero desvio de seus propésitos, mas respondem a uma
I6gica inerente ao seu papel no metabolismo do sistema do capital.

De acordo com Mészéros (2008, p. 25-28), a educacéo e 0s proces-
sos de reproducdo do capital estdo intimamente ligados, e ndo é possivel
haver mudancga da educagdo sem que haja transformacdo do quadro social
capitalista. Por isso, é necessario romper com a logica do capital, se quiser-
mos uma educacdo significativamente diferente, porque ndo adianta querer

O ensino de texto e leitura como produtor ... | Mauricio Viana de Arajo 149



transformar a educagdo sem que a base que a sustenta seja superada, como
ja esta confirmado por todas as reformas, por mais bem intencionadas que
tenham sido, que se quis fazer até agora. Assim, para ele, “¢ por isso que hoje
o0 sentido da mudanga educacional radical ndo pode ser sendo o rasgar da
camisa-de-forca da logica incorrigivel do sistema” (2008, p. 35).

O autor afirma que a educagdo institucionalizada ndo sé forma pessoal
para o sistema, como também gera, transmite e legitima os interesses do-
minantes, fazendo-nos crer que ndo ha alternativa possivel para a gestdo da
sociedade, que o ethos capitalista é a ordem natural das coisas. Assim sdo in-
ternalizadas a hierarquia social, as expectativas e as formas de conduta. Para
Mészaros (2008, p. 45), “uma das fungdes principais da educagdo formal em
nossas sociedades ¢ produzir tanta conformidade ou ‘consenso’ quanto for
capaz, a partir de dentro e por meio de seus proprios limites institucionali-
zados e legalmente sancionados.”

Segundo o autor, diante dessa ldgica totalizadora de controle da educa-
¢éo capitalista, ndo ha solucdes formais, ou seja, ndo adianta mudar o méto-
do, a pedagogia etc. As mudancas “devem abarcar a totalidade das praticas
educacionais da sociedade estabelecida” (2008, p. 45).

A proposta de mudanga radical da educacdo de Mészaros passa neces-
sariamente por uma mudanga de sistema, ja que a ideologia do capitalismo
é constituida para a perpetuagdo de sua logica, que ndo pode ser reformada,
porque sempre voltara a si mesma.

O que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente € todo o sistema
de internalizacdo, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas. Romper
com a légica do capital na area da educacéo equivale, portanto, a substituir as
formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizacéo mitifica-
dora por uma alternativa concreta abrangente. (Mészaros, 2008, p. 47)

A alternativa concreta e abrangente proposta por esse autor é muito
complexa e ampla para ser apresentada num texto como este, mas pode-
mos, muito vagamente, dizer que, uma vez que a légica central da educa-
céo capitalista é a alienacdo do individuo em relagdo ao trabalho, & historia
e a ele mesmo, ou seja, € a do escravo autbmato que ndo tem nem a si
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préprio, entdo, uma educacdo transformadora desse modelo alienante deve
ser emancipadora do individuo e desmitificadora das relagfes de poder, deve
promover a autonomia e a consciéncia do processo histérico e ndo estar
institucionalmente restrita a s6 um determinado tempo, mas ser tarefa para
toda uma vida, pois é preciso estar livre para aprender sempre. Isso torna
possivel “uma intervengdo consciente em todos os niveis da nossa existéncia
individual e social” (Mészaros, 2008, p. 59).

As OFICINAS

As atividades do projeto culminaram, como ja foi assinalado, na apre-
sentagdo de trés oficinas para a comunidade discente da universidade. Nessas
oficinas, procuramos trabalhar filmes, textos, musicas e questdes que pudes-
sem colocar situagdes propicias a suscitar reflexdes sobre as crencas pressu-
postas ou inferidas pelos participantes. As oficinas tinham um titulo geral,
“Desconstruindo crengas”, e um subtitulo especifico: “Escola: uma reprodu-
tora de ideologias”, para a primeira; “Produgéo de textos: tinha uma pedra no
meio do caminho no meio do caminho tinha uma pedra”, para a segunda; e
“Sobre a leitura: eu ndo nasci de 6culos, eu ndo era assim ndo!”, para a terceira.

Na primeira oficina, os motivadores de nossa reflexdo foram o clipe
musical “Another brick in the wall”, da banda Pink Floyd, e o filme “So-
ciedade dos poetas mortos”. O clipe e o filme foram muito propicios para o
debate, porque tratam claramente de questdes ideoldgicas em conflito rela-
cionadas a escola e ao texto.

“Another brick in the wall” contrapde, ao discurso oficial sobre a escola,
uma imagem dela semelhante & de um campo de concentragdo nazista, onde
criancas sem rosto sao padronizadas e massacradas, acabando em uma fila,
como numa linha de producéo, que as leva a um moedor de carne gigante,
em que todos sdo devidamente transformados numa massa uniforme. Até
ha uma rebelido, que pde abaixo a prisdo escolar, incendiando-a, mas isso s6
acontece na imaginagdo de um aluno. A cancao é um protesto contra esse
modelo uniformizador e autoritario de escola, cuja Unica funcdo é apenas a
de fabricar “tijolos™ iguais, para comporem o muro do sistema.
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“Sociedade dos poetas mortos”, por ser um filme, é mais complexo, se
analisado do ponto de vista do embate entre diferentes crengas em relacéo
ao papel da escola. De um lado, ha uma escola tradicional, formadora de
adolescentes da elite econdmica americana, com todos os seus formalismos
sociais e educacionais: professores autoritarios e distantes, muita matéria e
memorizagao para os alunos etc.; do outro lado, um professor de literatura,
John Keating, que despreza todo aquele sistema autoritario de educacao.
Suas aulas promovem a poesia, ndo como um corpo de formas mortas a
serem memorizadas para a erudicdo, mas como inspiracao para viver uma
vida de qualidade, em que € possivel ser feliz e sonhar. Esse novo modo de
ver a poesia e, logo, 0 mundo, provoca uma transformacéo na vida dos alunos
do professor Keating, mas nao demora a entrar em confronto direto com o
tradicionalismo formalista da escola que, para manter-se “séria”, no final, o
despede e expulsa 0s seus alunos “desviantes”. Isso nos faz pensar sobre o
que diz Mészaros (2008) sobre a l6gica incorrigivel do capitalismo.

Os dois videos vistos nessa oficina inspiraram 0s participantes a pen-
sarem sobre suas prdprias historias escolares, suas vivéncias enquanto parti-
cipantes do sistema educacional brasileiro. Os videos, como pecas de fic¢ao,
tém as suas proprias especificidades e ndo devem ser considerados como co-
pias servis do mundo real, porém ndo pudemos deixar de ver representadas
neles muitas das coisas que sdo vivenciadas em nossas experiéncias escolares,
tais como os conflitos das relagfes de poder, 0 ensino vazio de significado e
macante e também as possibilidades de superacdo dessas realidades.

Na segunda oficina, foi apresentado aos alunos um conjunto de textos,
de varias naturezas e tratando de assuntos diversos. Eles, entdo, os analisaram,
atribuindo-lhes notas, que deveriam ser justificadas, com a indicacéo de seus
pontos negativos e positivos. Apos a avaliacdo individual dos textos, os partici-
pantes da oficina apresentaram as suas observacdes sobre eles e as motivacoes
que os tinham levado a avalia-los da forma como tinham avaliado. Como
as avaliagBes apresentavam divergéncias e convergéncias, isso motivou uma
reflexdo sobre os critérios avaliativos adotados por cada um dos participantes.

A intencdo do exercicio da oficina era colocar os participantes diante de
suas crencas sobre os textos: pé-los deliberadamente diante de concepcdes
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estereotipadas do que seria um bom ou mau texto. A medida que as avalia-
¢Oes eram discutidas, muitas das crencas que as tinham motivado se eviden-
ciavam, dando-nos uma oportunidade para discuti-las e problematiza-las.
Na terceira oficina, as discussdes feitas na segunda foram retomadas e
se estenderam, tendo a leitura como tema. Buscamos fazer questionamentos
sobre as concepgdes dos participantes sobre leitura e chegamos a conclusado
de que era mais dificil falar dela do que do texto, mas, mesmo assim, foi
possivel identificar algumas crencas a respeito dela e fazer reflexdes, tais
como a de que a leitura deveria ser sempre prazerosa, ou, a0 contrario, a de
que ela nunca é prazerosa, ou ainda, de que é possivel, mesmo, ler milhares
de palavras por minuto, como prometem alguns cursos de leitura dindmica.
Nessas trés oficinas, pudemos compartilhar um pouco, com outros alu-
nos, as reflexdes que as leituras realizadas durante a primeira parte do proje-
to nos permitiram fazer e, também, foi uma oportunidade para as bolsistas
ensaiarem o papel de docentes. Foram apenas trés oficinas, a primeira talvez
nem devesse ser chamada como tal, mas essa quantidade foi a que nos pareceu
adequada no contexto de um projeto desenvolvido em apenas um semestre.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do pouco tempo para o desenvolvimento do projeto aqui rela-
tado, creio, como seu proponente e coordenador, ter sido uma experiéncia
positiva, tanto para mim quanto para as bolsistas, alunas de Letras e Pe-
dagogia. As discentes puderam fazer leituras que, sem a orientagdo de um
professor, teria sido improvaveis. Refletiram sobre um tema pertinente do
qual ndo haviam tomado conhecimento em suas disciplinas regulares da
graduacdo, ndo obstante a sua importancia para professores de lingua por-
tuguesa. Elas, que eram alunas de cursos diferentes, puderam compartilhar
um pouco suas angustias acerca das responsabilidades comuns que teriam
como professoras de lingua portuguesa, em diferentes niveis da educacao.
Na verdade, pudemos compartilhar, também, as nossas experiéncias de
docentes e discentes, como leitores, produtores de textos e professores de
texto e leitura.
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Creio que as leituras, reflexfes e agdes que ocorreram durante as ati-
vidades do projeto, além de terem permitido um contato com temas que,
apesar de sua importancia, ndo tém sido muito abordados nos cursos de
graduacéo, puderam conscientizar as bolsistas da importancia de se ter uma
sOlida fundamentacao tedrica para se poder realizar um trabalho pratico de
qualidade ou, mais do que isso, que teoria e pratica devem estar em constan-
te didlogo, para que ndo aconteca de se cair na simples erudicdo improdutiva
ou, por outro lado, no ativismo alienado.

Quando o professor trabalha o texto e a leitura com os alunos, certa-
mente pensa nos significados que estdo além da superficie, em suas inferén-
cias e pressuposicoes, mas talvez ndo suspeite de muitas outras camadas de
sentidos que os constituem, pois o texto e as leituras que ele permite também
estdo saturados de muitos significados de cunho ideolégico que, como tais,
podem passar despercebidos para quem ndo esta atento aos mecanismos sutis
pelos quais as ideologias se reproduzem. Esses significados, embora silencio-
sos, além de muitas outras coisas, ttm um poder insuspeito de condicionar o
modo como lidamos com o texto e a leitura e, por consequéncia, com a sua
aprendizagem. O que fizemos, nas atividades aqui relatadas, foi um esforgo
para coloca-los em perspectiva.
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A pesquisa sobre a construgdo das préaticas de avaliagéo e
ensino da escrita em lingua materna e a formacéo do professor

| Fernanda Mesquita da Silva
| Maria Aparecida Lopes Rossi
| Maria Leoneide Marciano Alencar

O papel da pesquisa no processo de formagdo de alunos de graduacéo
vem sendo destacado por autores preocupados com o envolvimento desses,
desde o inicio de entrada na vida académica, em atividades investigativas,
voltadas para a producio do conhecimento. E o caso de Severino (2008,
p. 21), para quem “aprender & necessariamente uma forma de praticar o
conhecimento, é apropriar-se de seus processos especificos. O fundamental
no conhecimento ndo ¢ a sua condi¢cdo de produto, mas o seu processo .
Nesse sentido é que se inserem os programas de iniciagdo cientifica, imple-
mentados hoje nos cursos de graduacéo, cujo papel principal é possibilitar a
construcao de objetos do conhecimento que, no caso da IC, concorrem para
uma aprendizagem significativa, voltada para a formacéo de um sujeito his-
torico “em que um estagio pratico alcancado serve de base para se alcancar
0 proximo” (Severino, 2008, p. 25).

No caso especifico da IC nos cursos de licenciatura, 0 que se destaca é
a oportunidade dos académicos/pesquisadores em trabalhar com a realidade
da educagdo no pais, confrontando-a com aquela colocada como ideal, pois,



como destaca Charlot (2010), o distanciamento entre as questdes tedricas
e “aquilo que a realidade suscita é um problema quase cronico na educagao”
(Charlot, 2010, p. 4). Para ele, “o trabalho especifico do pesquisador em ci-
éncias humanas é identificar e pensar sobre contradigdes” (p. 7).

Ancorados nessa visao é que desenvolvemos projetos de IC na area de
ensino de Lingua Portuguesa, no &mbito do curso de Pedagogia do Cam-
pus Cataldo da Universidade Federal de Goias, que tém levado as alunas/
pesquisadoras a uma inquietacdo sobre a pratica escolar, a qual ainda se
mostra distante das discussdes que vém sendo feitas no decorrer dos cursos
de graduagdo. Os trabalhos mostram uma realidade que ainda ndo d& conta
da formacdo de leitores criticos e proficientes, capazes de ir além da decodi-
ficacdo do texto escrito. Dessa forma, o que se percebe é um ensino de lingua
voltado muito mais para a memorizacao de nomenclaturas e reconhecimen-
to de estruturas da lingua, do que um ensino voltado para a ampliagdo do
conhecimento de lingua que o aluno ja domina, que o permita se integrar
nas praticas letradas de uso da leitura e escrita na sociedade. Para Antunes
(2003), as experiéncias de renovacdo, nesse ensino, “ainda ndo ultrapassam
o dominio de iniciativas assistematicas, eventuais e isoladas. Consequente-
mente, persiste 0 quadro nada animador do insucesso escolar” (p. 20).

Neste estudo, optamos por problematizar resultados de dois projetos
de IC implementados dentro de programas desenvolvidos no ambito da
Universidade Federal de Goids/Campus Cataldo: o Prolicen — Programa
Bolsa de Licenciatura — implementado na Universidade Federal de Goias,
com a finalidade de valorizar as licenciaturas e de integrar a Universidade
com a rede publica de ensino e o Pibic — projeto de iniciagdo cientifica
financiado pelo CNPQ. Na discussdo, buscamos ressaltar o papel da IC
na formacdo do professor, mostrando como o exercicio da pesquisa nas
licenciaturas aponta, de forma dialdgica, para uma formacdo que necessita
ser permanentemente reconstruida e repensada. A opcao por salientar tais
pesquisas se justifica, na medida em que elas se voltaram para investigar a
realidade da construcdo das praticas de ensino de lingua materna em esco-
las publicas. Tal foco de investigacdo propiciou o contato das pesquisadoras
com a realidade do professor, ouvindo suas contrapalavras e, nesse dialogo,
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puderam rearticular os saberes adquiridos no curso de graduacdo, o que
resultou em um novo conhecimento.

As duas pesquisas da presente discussdo — “Um estudo da avaliagdo nas
préticas de ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fun-
damental” ¢ “Um estudo sobre a constru¢do de praticas de ensino da escrita
nos anos iniciais do ensino fundamental” — tinham como objetivo conhecer
e analisar o modo como sdo construidas e planejadas as préaticas de avaliacdo
formal realizadas pela escola e as praticas de ensino da escrita, durante um
ano letivo, ambas em turmas de 4° ano do ensino fundamental. Nesse exer-
cicio, as pesquisadoras conheceram a realidade de trabalho dos professores,
estabeleceram com eles um didlogo que possibilitou o aprofundamento nas
questdes envolvidas na construcdo de suas praticas de ensino e o confron-
tamento da realidade pesquisada com os estudos realizados na graduacéo.

As pesquisas se inseriram no paradigma interpretativo da pesquisa social
sobre o trabalho com a linguagem e tiveram um carater qualitativo. Confor-
me Bortoni-Ricardo (2008), o objetivo da pesquisa qualitativa em sala de
aula é o desvelamento dos significados que permeiam a rotina dos ambientes
escolares, identificando processos que, muitas vezes, tornam-se “invisiveis”
para os atores que deles participam. Nesse caso, ha sempre uma tentativa
de capturar o objeto sob a Gtica de seus participantes, ou seja, 0 modo como
0s envolvidos no processo encaram as questfes que estdo sendo focalizadas.
Com essa preocupacéo, 0s projetos buscaram dar voz aos professores sujeitos
da pesquisa, para perceber as possibilidades e os limites da realidade em que
se inserem e o papel desta na construgdo de suas praticas de ensino.

A opcdo por tal foco de pesquisa deveu-se a visao geral, que tem sido
veiculada a respeito do professor da educacdo basica, tanto pela midia quan-
to por pesquisas académicas, que tém considerado este profissional como
mal preparado e com uma formacdo deficitaria. Dessa forma, nesta pesqui-
sa, buscou-se discutir a forma como as praticas de ensino sdo construidas,
partindo da manifestacdo do professor, na tentativa de compreender sua re-
alidade e as dificuldades enfrentadas na sala de aula. Borges da Silva (2001,
p. 99) afirma que, “se os trabalhos académicos querem, de fato, contribuir
para a melhoria da formacdo do professor, € de fundamental importancia
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que se considere as necessidades de conhecimento desse profissional”. Por
isso, este trabalho elegeu o didlogo com o professor como principal ins-
trumento de coleta de dados, a fim de conhecer melhor o contexto escolar,
favorecendo a reflexdo e a analise sobre a construgdo das préaticas docentes.

As pesquisas foram realizadas a partir de uma abordagem socio-histo-
rica, que se fundamenta na preocupacdo em compreender 0s eventos inves-
tigados, descrevendo-os e procurando as suas possiveis relacdes, integrando
o0 individual com o social. Tal abordagem procura compreender 0s sujeitos
envolvidos na investigacao para, através deles, compreender também o seu
contexto. N&o se cria artificialmente uma situacéo para ser pesquisada, mas
vai-se ao encontro da situacdo no seu acontecer, no seu processo de de-
senvolvimento. Essa abordagem permitiu a dialogia entre pesquisadores e
sujeitos da pesquisa, resultando, segundo Freitas (2007), em um processo
em que ambos “tém oportunidade para refletir, aprender e ressignificar-se
no processo de pesquisa” ( p. 28).

Na elaboracdo do projeto, a revisdo bibliografica acerca dos estudos so-
bre avaliagdo em lingua materna e ensino da escrita partiram da proposta de
ensino pautada pelos PCNs, que colocam como principal meta um ensino
que possibilite ao aluno um dominio da lingua oral e escrita. Para isso, o do-
cumento aponta a responsabilidade que a escola tem em garantir aos alunos
0 acesso aos diversos saberes linguisticos exigidos pela sociedade, incluindo
ai 0 dominio da norma padrdo e a capacidade de ler e produzir textos de
forma critica e ativa.

No que se refere & avaliagdo, o documento, a partir da discusséo sobre
0s objetivos do ensino, se dedica a discussdo dos critérios de avaliacdo, que
devem ser balizados pelos objetivos, uma vez que “sdo eles que permitem a
elaboracdo de critérios para avaliar a aprendizagem dos contetidos” (Brasil,
1997, p. 95).

Nesse sentido, 0 documento mostra a importancia de se pensar a avalia-
¢do no ensino, que ndo pode perder de vista os objetivos especificados para
as suas diferentes etapas, uma vez que, “para avaliar, ¢ necessario considerar
indicadores bastante precisos que sirvam para identificar, de fato, as apren-
dizagens realizadas” (Brasil,1997 p. 95).
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O processo de avaliagdo nas praticas escolares vem sendo colocado
como a categoria decisiva para assegurar a fungdo social que a escola tem na
sociedade. Nesse processo, autores como Freitas (2003) tém distinguido dois
tipos de avaliacdo presentes nas praticas dos professores: a avaliagdo formal
e a informal. A avaliacdo formal, segundo ele, é aquela que envolve o uso de
instrumentos explicitos de avaliacdo e cujos resultados podem ser conferidos
objetivamente pelos alunos. Ja a informal se realiza a partir de juizos gerais
sobre o aluno e nem sempre acontece de forma explicita e sistematica.

Para os autores discutidos no &mbito deste trabalho, o principal objetivo
da avaliag&o deveria ser verificar os conhecimentos que j& foram adquiridos
pelo aluno e aqueles que ainda necessitam de aprendizagem, para que se pro-
videnciem os meios adequados para que tais aprendizagens sejam realizadas,
possibilitando a progresséo na escolarizacdo. Na visao de Villas Boas, cada
aluno tem o direito de aprender e de continuar seus estudos:

A avaliagdo é vista entdo como uma grande aliada do aluno e do professor.
Né&o se deve avaliar para atribuir nota, conceito ou mencdo. Avalia-se para
promover a aprendizagem do aluno. Enquanto o trabalho se desenvolve, a
avaliagdo também ¢é feita. Aprendizagem e avaliagdo andam de méos dadas —
a avaliacdo sempre ajudando a aprendizagem. (2004, p. 29)

Quando voltada para promover as aprendizagens, tanto do aluno como
do professor, e 0 desenvolvimento do processo educativo, a avaliagdo é de-
nominada formativa. Ja, quando tem como principal objetivo a aprovagéo
ou reprovacdo, a partir da atribuicdo de notas e conceitos ao desempenho do
aluno na atividade, a avaliacdo é considerada tradicional ou somativa.

Essas discussdes sao importantes para se pensar a avaliacdo em lingua
materna. Tal reflexdo deve ser pautada nos estudos que colocam a producéo e
a leitura de textos como ponto de partida e de chegada do ensino de Lingua
Portuguesa e como condigdo fundamental para inserir 0s alunos nas préaticas
da cultura letrada, garantindo a esses, 0s saberes necessarios para a sua inser-
¢éo nas diferentes instancias de uso da lingua, tanto oral quanto escrita.

Desse posicionamento sobre o ensino, devem derivar também os prin-
cipios norteadores da avaliacdo, entendendo, como Beserra (2006), que a
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lingua e seu ensino, assim como a leitura e a avaliacdo, se constituem em
praticas sociais de interacdo humana. Dessa forma, para avaliar as habilida-
des de ler e produzir textos na escola, é imprescindivel considerar as finali-
dades dessa avaliacdo, que deve ser realizada

para compreender 0s processos pedagdgicos implicados no ensino de lingua;
para coletar dados que confirmem ou neguem 0s processos de ensino em
situagBes especificas; para descobrir e propor solugdes de superacéo, avanco
e ampliagdo da aprendizagem™. (2006, p. 49)

Assim, entende-se que avaliar envolve tanto uma concepg¢ao sobre o ob-
jeto de aprendizagem, no caso, a lingua, quanto sobre o préprio processo
de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 ensino da lingua, quando en-
tendida como um sistema fechado, reduzido aos seus constituintes menores
como a palavra e a frase, em que, segundo Geraldi (2003), a maior parte do
tempo das aulas é destinada para a metalinguagem, leva, normalmente, a
uma avaliagéo classificatdria e somativa, voltada para avaliar o que os alunos
conseguiram aprender, com a consequente punicdo e reprovagdo daqueles
que ndo demonstrarem dominio dos contetdos desejados. Ja a concepgao
de lingua como um sistema aberto, que promove a interagdo humana, que
considera o dialogo que se realiza no texto, devera levar a uma avaliagao preo-
cupada em analisar os avangos dos alunos, ao longo do processo de ensino, no
que se refere as habilidades de leitura, producdo de texto e analise linguistica.
Quanto ao ensino da escrita, autores como Antunes (2007) e Geraldi
(1993, 2001) tém demonstrado que as atividades de producdo de texto na
escola “contrariam substancialmente os principios basilares da formacéao de
textos” (Antunes, 2007, p. 60). Para Geraldi (1993), as propostas de escrita
colocadas para os alunos ndo consideram o carater interlocutivo dos textos,
ndo contemplando, assim, as condic¢des que deveriam ser preenchidas para
se escrever um texto, que seriam: ter o que dizer para quem dizer e como
dizer. Nesse sentido, o autor afirma:

A observacdo mais despretensiosa do ato de escrever para a escola pode mos-

trar que, pelos textos produzidos, ha muita escrita e pouco texto (ou discur-
S0), precisamente porque se constroem nestas atividades, para cada um dos
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aspectos apontados acima, respostas diferentes daquelas que se constroem
quando a fala (e o discurso) é para valer. (Geraldi, 1993, p. 137)

Com isso, 0 que se vé é a desmotivacdo do aluno quanto ao aprendizado
da escrita, negando-se a ele as competéncias necessarias para que se torne um
produtor eficaz de texto. Realidade atestada pelos testes que visam avaliar 0s
estudantes da educagdo basica, como o Saeb e a Prova Brasil, além dos exames
vestibulares e do Enem, que tém evidenciado o fraco desempenho demons-
trado por estudantes de todos 0s niveis de ensino na producao de textos.

Romper com essas praticas significa adotar um trabalho que privilegie a
lingua, de forma holistica, enfocando seu aspecto produtivo e interlocutivo,
em detrimento da repeticdo passiva e da memorizacdo mecanica, propician-
do ao aluno a ampliacdo do conhecimento de lingua que este ja carrega,
levando-o ao desenvolvimento das quatro atividades basicas da linguagem:
ouvir, falar, ler e escrever.

A atividade da escrita € uma atividade de interacdo, de expressdo, de
manifestacdo verbal das ideias, dos sentimentos que queremos partilhar com
alguém para, de algum modo, interagir com ele. Ter o que dizer é, portanto,
uma condicdo prévia para o éxito da atividade de escrever. As palavras sdo a
mediacdo com que se faz a ligacdo entre quem fala e quem escuta, entre quem
escreve e quem 1€. Ou seja, “socialmente, ndo existe a escrita para nada, para
nao dizer, para ndo ser ato de linguagem” (Antunes, 2003, p. 48). Como res-
salta Matencio (1994), o ensino da escrita ndo pode desconsiderar as fungoes
atribuidas a ela pelo grupo social no qual se insere a crianca e também as
funcgdes que as diferentes praticas de letramento tém para a sociedade.

Para essa autora, dentre os problemas do ensino/aprendizagem da
escrita, deve-se salientar o fato de que muitas das concepgbes do que é a
aprendizagem da forma escrita da lingua ndo consideram os seus usos efe-
tivos na sociedade. Dessa forma, na escola, o trabalho, tanto com a leitura
quanto com a escrita, esta voltado para o uso do texto como pretexto para 0
ensino de normas gramaticais e para a visao redutora do texto que o concebe
como uma justaposicdo de frases que ndo se articulam e ndo formam um
todo coeso que remete a um sentido.
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Além disso, o que os estudos tém salientado é que o texto escrito pelo
aluno, muitas vezes, assume o papel apenas de servir para a avaliacdo. Isto
é, 0 ato de escrever passa a exercer um papel de avaliacdo com a funcéo de
verificar se o aluno domina a ortografia ou o uso dos sinais de pontuacéo,
limitando o conhecimento dos alunos as regras da gramatica, isto é, desme-
recendo o sentido que pode ser dado ao texto a partir da interlocucdo que
ele estabelece e da propria textualidade que o constitui.

Desse modo, Matencio chama a atengéo para o trabalho da escrita alia-
da a leitura, buscando-se a construcdo de significados e ndo somente a de
significados prontos. A autora afirma:

O ensino ndo se tornara mecanico e terd um peso real no desenvolvimento
do aprendiz, no sentido de proporcionar avangos significativos e efetivos
no uso da linguagem: a escrita deve ser vista como uma das descobertas a
serem feitas pela crianga dentro dos processos gerais de seu desenvolvi-
mento linguistico. (1994, p. 37)

Outra autora que compartilha dessa visao é Antunes (2007). Em seus
estudos sobre 0 ensino de lingua materna, ressalta a necessidade de se prio-
rizar a natureza da escrita enquanto atividade processual e interativa em
detrimento de sua dimenséo mais restrita de mero desempenho mecanico.
Pelo recurso da intertextualidade, a autora investe na proposta de um ensino/
aprendizagem da escrita que deve se pautar na infinidade dos textos que
circulam fora do ambiente escolar. Desse modo, a escrita torna-se uma ativi-
dade socializada e socializante. Enfim, é fundamental que a leitura e a escrita
possam oferecer ao aluno a possibilidade de uma aprendizagem significativa.

Munidas dessas discussdes, as alunas/pesquisadoras centraram a sua
atencdo nas praticas de avaliacdo e ensino da escrita realizadas na escola
e na construcdo dessas praticas, produzindo conhecimento sobre o ensi-
no de lingua materna atualmente desenvolvido nos anos iniciais do ensino
fundamental. Com isso, contribuiram com o debate sobre as relacdes entre
linguagem e escola e as dificuldades que esta tem enfrentado para letrar os
alunos e formar leitores e escritores eficientes, que saibam usar a lingua em
sua modalidade oral e escrita.
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O PROFESSOR cOMO INTERLOCUTOR

No processo de coleta de dados, as alunas/pesquisadoras dialogaram
com duas professoras da rede publica de ensino, uma da rede estadual, outra
da municipal, que trabalham com turmas do 4° ano do ensino fundamental.

Os dados foram coletados a partir da realizacdo de entrevistas semies-
truturadas e da observacdo dos momentos de planejamento das professoras,
por entendermos como, Holsti (apud Lidke e André, 1986, p. 39), que “o
interesse do pesquisador € estudar o problema a partir das proprias expres-
sBes dos individuos, ou seja, quando a linguagem dos sujeitos é crucial para
a investigacdo”. Nesse processo de interlocucdo com o0s sujeitos da pesquisa,
foi possivel conhecer e analisar um pouco mais a realidade do professor, tal
como as condigdes de trabalho vivenciadas na escola e o material utilizado no
planejamento de suas praticas de ensino, além da carga horaria que exige dele
uma jornada de trabalho bem maior do que aquela estipulada oficialmente.

O primeiro dado que chamou a atencéo é que ainda existem professores
nas salas de aula com qualificagdo diferente daquela exigida para as séries em
gue atuam. Esse é o caso da professora da rede municipal, uma das partici-
pantes da pesquisa, que é graduada em Historia, mas que, apds a aprovacao
em concurso, passou a lecionar em uma sala de aula do 4° ano do ensino fun-
damental, pela primeira vez, a disciplina de Lingua Portuguesa, bem como
todas as outras que compdem a grade curricular do referido ano. Ja a profes-
sora da rede estadual fez o curso de magistério, logo em seguida formou-se
em Pedagogia e leciona em uma sala de aula condizente com sua formacao.

No inicio das entrevistas, as professoras ressaltaram como uma das di-
ficuldades enfrentadas no ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no
que se refere ao ensino de leitura, a falta do habito de leitura dos alunos,
0 que, na visdo delas, pode estar relacionado ao desinteresse destes ou a
propria dificuldade dos alunos em ler. De acordo com a professora da rede
estadual, a desmotivacdo do aluno para ler é percebida mesmo em dias de
avaliagdo, quando a maioria dos alunos ndo presta atencdo no enunciado das
questdes propostas e marca qualquer alternativa como resposta.
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Pelo relato da professora, observa-se a ressonancia de uma queixa geral
gue vem sendo repercutida, tanto nos meios em que se discute a educacgédo
quanto na midia, que € a falta de interesse do aluno pela leitura. Observa-se
que, apesar de reconhecer o problema, a escola, os professores e a propria
sociedade como um todo ndo tém conseguido reverter a situacdo. Para Gi-
rotto e Souza (2010, p. 53), uma das alternativas para mudar esse quadro
seria o professor

planejar e definir, intencionalmente, atividades cada vez mais complexas,
para que o leitor possa adquirir autoconfianga e, nesse processo, seja capaz
de redefinir para si proprio as operaces e a¢Oes contidas na atividade de ler,
constituindo-se ai a aprendizagem de estratégias de leitura.

Entretanto, a realidade vivenciada pelo professor na escola, como ausén-
cia de tempo e espaco fisico adequado para o planejamento das aulas, caréncia
de material didatico diversificado para implementar atividades voltadas para
o letramento do aluno e carga horéria elevada, aliados ao distanciamento em
relacdo a discussdo tedrica atual sobre a formacdo do aluno leitor, dificultam
o trabalho do professor, que acaba assumindo, sozinho, a responsabilidade
por uma situacéo que, na maioria das vezes, € adversa também para ele.

No que diz respeito ao planejamento, por exemplo, tanto das praticas
de ensino como das de avaliacdo, as professoras da pesquisa informaram
que, dentro de uma carga horaria de trabalho de 40 horas semanais, sdo
dedicadas apenas dez horas semanais a essa atividade. Além disso, todas elas
ressaltaram que seu trabalho “rende” muito mais em casa do que na esco-
la, uma vez que na escola ndo ha um espaco fisico especifico destinado ao
planejamento, que acaba sendo realizado no refeitério da instituicdo, onde

ha transito de alunos, professores e funcionarios, o que dificulta o trabalho.

Outra dificuldade enfrentada é a do planejamento realizado de forma
solitéria, j& que cada professor encaixa seus momentos de planejamento nos
intervalos das aulas que ministra e, muitas vezes, cada escola conta com
apenas uma turma de cada ano, impossibilitando o trabalho em grupo. Essa
realidade, segundo Luckesi (1995, p. 148), prejudica o trabalho docente e a
prépria aprendizagem, visto que
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o0 planejamento isolado e diversificado de cada professor impossibilita a for-
magao de um corpo, se ndo Unico, ao menos semelhante, de atuagao dentro
da mesma escola. Uma acdo isolada possibilita que cada professor aja de uma
maneira e que o educando fique a mercé das variabilidades das perspectivas
de cada professor, tornando a aprendizagem esfacelada.

Quanto ao material disponivel para o planejamento das atividades de
ensino e das de avaliacdo, o que se pode perceber nos dados coletados é que
o livro didatico se constitui na principal, e, muitas vezes, Unica fonte de
consulta do professor, para elaborar sua préatica de ensino. Quando necessita
de algum outro material, como cépias, por exemplo, de um texto retirado de
jornal, revista ou da internet, para levar para a sala de aula, tem de arcar com
as despesas. Esse fato pode ser constatado na fala de uma das professoras:

A escola oferece cinco impressdes de atividades para a turma por semana,
mas eu acabo desembolsando dinheiro para alguns materiais didaticos. Ape-
sar de nds ganharmos uma quantidade de impressdes, somos nos professores
que juntamos o dinheiro para comprar a tinta da impressora, entdo, de qual-
quer jeito, n6s gastamos do proprio bolso. (Silva, 2012)

No que diz respeito a algum tipo de orientacdo da escola para as profes-
soras, sobre suas praticas de sala de aula, elas afirmaram que as instituigdes
e 0s Orgdos gestores, estaduais ou municipais, pouco auxiliam, uma vez que
ndo sdo disponibilizados materiais didaticos suficientes para atendé-las e
ndo h& oferta de momentos de estudo coletivo ou cursos de formagéo con-
tinuada. Uma delas afirma:

Hoje, na escola, a gente pode dizer que a figura do coordenador acabou,
para orientar o professor acabou. E ruim a gente falar isso, mas, na verdade,
o coordenador hoje ele esta tdo atribulado de outros afazeres que a gente
ndo tem mais aquela figura do coordenador que tem como acompanhar o
professor. Hoje o coordenador é preencher ficha atrés de ficha, cobrar ficha
e cobrar planejamento escrito, e olha que € dificil ele dar conta, ndo é que ele
ndo queira. (Alencar, 2012)

A falta de estrutura da escola é ressaltada por uma das professoras,
quando fala sobre a biblioteca da escola. Apesar de ser muito boa, ndo conta
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com o bibliotecério, dificultando a realizagdo de atividades naquele espaco.
Segundo ela,

quem fica é aquele que esta sobrando ou que esta tendo uma certa protegao,
na maioria das vezes é 0 que estd doente né, as vezes esta..., ele pede readap-
tacdo, entdo o colega readaptado é o que é enviado para a biblioteca. [...] Eu
tirava uma aula pra gente ir para a biblioteca, eu considero fundamental, né
[...] a gente vai para a biblioteca pra ler, ler por prazer, ler por gostar de ler
mesmo, era uma coisa maravilhosa, mas até isso acabou. (Alencar, 2012 )

Outro aspecto ressaltado na fala das professoras é o papel dos funda-
mentos tedricos na construcdo de suas praticas de ensino. Indagadas sobre
a realizacdo de estudos no campo da Linguistica e, mais especificamente, da
Linguistica Aplicada, que tém apontado para uma renovagdo no ensino da
lingua, uma das professoras respondeu que “ndo, nunca parei para estudar,
s&o mais livros didaticos [...]. Talvez a gente até faca uso, mas, na maioria
das vezes, a gente nem esta ciente que estd usando”. Sua maior preocupagio,
quando entra em sala de aula, é voltada para o aprendizado da crianga; assim
deve se preocupar mais com a questdo da didatica. O depoimento da outra
professora também aponta para essa mesma visdo, quando ela afirma que a
base de sua préatica de ensino continua sendo o curso do magistério, foca-
lizado bastante na didatica que o professor deveria ter para ministrar suas
aulas. Desses depoimentos, depreende-se que o termo diddtica é utilizado
como sindnimo de estratégia de ensino e aponta para a relacdo entre teoria e
pratica no fazer do professor, que vem sendo problematizada por um grande
namero de estudos desde a decada de 1990.

Para Geraldi (2001), o que se destaca de tais posicionamentos € a va-
lorizagdo do “como dar aula” em detrimento de uma questdo prévia que
seria: “Para que ensinamos o que ensinamos?” (p. 40). Nesse sentido, ha uma
valorizagdo pelo professor da forma como ele proprio foi escolarizado, ocor-
rendo ai, como constata Rossi (2009), que, para pensar sua pratica, as lem-
brancas dos professores de suas proprias aprendizagens sdo, muitas vezes,
mais fortes do que as discussoes teoricas realizadas nos cursos de formacao.
Percebe-se, assim, que o professor atribui um maior valor ao conhecimento
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dos saberes produzidos pelas ciéncias da educacao e de sua experiéncia do
que aos saberes disciplinares, oriundos das areas especificas, no caso, 0s es-
tudos da linguagem. Para Antunes (2003, p. 40), esse distanciamento da
pratica pedagdgica em relacdo ao estudo teérico demonstra

uma incompreensdo do que seja “teoria” e “pratica”, de como uma e outra se
interdependem ou se alimentam mutuamente. Como pode significar ainda
uma certa acomodacédo dos professores, que, passivamente, esperam que al-
guém venha dizer a eles o que fazer e como fazer, dispensando-o0s, assim, do
trabalho constante de estudar, de “estar atentos”, de pesquisar, de avaliar, de
criar, de inventar e reinventar sua préatica, o que naturalmente sup6e funda-
mentagéo tedrica, ampla, consistente e relevante.

Outros autores, como Pimenta e Lima (2005-2006), também ressaltam
a importancia de lidar com a teoria e a préatica de forma indissociavel, pois
a dissociacdo entre elas resulta em um empobrecimento das praticas nas
escolas. Mas essa dissociacdo ndo pode ser tomada como responsabilidade
Unica do professor. O que se ressalta, na analise dos dados aqui discutidos,
é a proletarizacdo do trabalho desse profissional que, como denuncia Villas
Boas (2004), ndo controla o trabalho que executa e ndo participa de sua
concepgao, desenvolvendo a tarefa que outros delegam a ele.

Com base neste estudo, observa-se que os professores, no planejamento
e na elaboragdo das atividades de ensino que serdo levadas para a sala de
aula, contam basicamente com os livros didaticos e com o auxilio dos cole-
gas, para atender as necessidades de construir uma pratica de ensino que se
quer significativa, tanto para o professor como para os alunos. Nesse senti-
do, as falas apontam ainda para uma situacdo demonstrada por Guimardes
(2013), de que os professores exercem uma pratica solitaria, sem apoio do
corpo gestor das escolas ou das secretarias de educacdo, sejam municipais
ou estaduais.

A realidade de trabalho do professor, problematizada neste trabalho, se
constituiu em uma experiéncia significativa no processo de formacao e no
aprendizado da profissdo de professor por parte das alunas/pesquisadoras. A
analise dos dados apontou para questfes importantes para se pensar o exer-
cicio da profissdo docente, levando-as a perceber, como Irigon (2009, p. 65),
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que “de uma perspectiva dialética, ndo ha formagao definitiva; existe sim, um
processo de criacdo constante, refletido, reorientado e avaliado, ja que, como
um exercicio dialético, é essencialmente inquiridor”.

ALgUMAS cONCLUSOES

Pela anélise das entrevistas realizadas, constata-se que a construgdo da
pratica de ensino e da avaliacdo do professor é realizada sem apoio, seja da
instituicdo em que trabalha, seja do 6rgdo responsavel pela gestdo da educa-
¢do, municipal ou estadual. Isso acontece mesmo quando um professor ndo
possui habilitacdo especifica para a area em que atua, como é o caso de uma
das entrevistadas desta pesquisa, graduada em Historia, curso que a habilita
para trabalhar com essa disciplina a partir do 6° ano do ensino fundamen-
tal, mas que na realidade exerce a funcdo que deveria ser ocupada por um
licenciado em Pedagogia. Mesmo assim, ndo recebe qualquer orientacdo ou
formag&o especifica para a atuagdo em todas as disciplinas que compdem o
curriculo do 5° ano do Ensino Fundamental.

Os relatdrios de pesquisas aqui discutidos evidenciam tal situacao:

O contato com as professoras durante esse processo de pesquisa foi muito
importante, vez que me proporcionou conhecer melhor a realidade da escola
publica atual e ouvir os professores sobre as suas dificuldades, as suas limita-
cOes e as condigBes de trabalho para construir suas praticas de ensino. O que
se pode vislumbrar sobre a realidade do professor é que ele é um profissional
que, na maioria das vezes, ndo encontra respaldo, principalmente material e
nem de formagao, para enriquecer sua pratica ou se atualizar. Ressalto esse
aspecto na fala de uma das professoras que enfatizou: “se eu quiser criar um
trabalho mais bonitinho, que precise de xérox por exemplo, tenho que tirar
do bolso”. (Alencar, 2012)

O fato de ter contato com o docente dentro de uma determinada institui¢do
€ um momento de aquisi¢do de grandes conhecimentos. A relagdo que eu
tive com os professores e com a institui¢do escolar durante a realizacdo de
minha pesquisa foi Unica. Pude perceber as condicdes de trabalho e os subsi-
dios que eles utilizam para a construgdo de suas praticas pedagogicas, 0 que,
sem dlvida, ajuda a perceber melhor os problemas que afetam a educacdo e
me levam a problematizar a realidade em que vou me inserir. (Silva, 2012)
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Diante dessa realidade, as alunas/pesquisadoras acabam desenvolven-
do um olhar critico e investigativo acerca dos problemas que observaram
durante a pesquisa. A partir de tal olhar, elas se consideram mais aptas,
tanto para refletir sobre as préticas que construirdo no exercicio da profis-
sdo quanto para buscar caminhos que sejam significativos para entender o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos e deles proprios. Além disso,
0 exercicio da pesquisa, no ambiente natural da instituicdo escolar, leva as
alunas/pesquisadoras a perceber a realidade da escola, contrapondo-a com
aquela idealizada, o que, para Charlot (2010), é um problema quase croni-
co na educacdo. Nessa perspectiva, as alunas concluem que o exercicio da
pesquisa ndo contribui somente com sua formacdo profissional, mas tam-
bém com a formacgdo humana, visto que as leituras e producdes as ajudam a
compreender a sociedade de modo geral, ou seja, a compreender 0s aspectos
sociais, no ambito educacional, politico, cultural, econdmico; elas ressaltam:
“aprendemos a realizar analises e leituras criticas do mundo” (Alencar, 2012;
Silva, 2012).
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Iniciagdo Cientifica formando professores: trabalhando o livro
didatico como fonte para producdo do conhecimento historico

| Bruno Viana Ulhoa Santos
| Luzia Marcia Resende Silva

HA ALGUMAS DECADAS, A FORMAGAO DO professor pesquisador tornou-se
importante pauta para todos os envolvidos na educagéo, por haver um en-
tendimento, ja apontado por Paulo Freire (1996, p. 14), de que a pesquisa
capacita o professor para a docéncia:

Né&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.

Esse entendimento inicial sobre a relevancia de o professor também ser
um pesquisador provocou uma percepcao de que sé o professor pesquisa-
dor consegue transformar a pesquisa em processo metodoldgico norteador
da relacéo ensino-aprendizagem, ou seja, de revolucionar tanto a pedago-
gia quanto as compreensdes do que seja o saber. Selva Guimarées Fonseca
(2003, p. 122) afirma que



a metodologia de projetos de pesquisa pressupde a busca de outra concepgao
pedagdgica, de outra perspectiva no ato de planejar e ensinar [...] o aluno
assume outro papel [...] ele constréi conhecimentos, desenvolve atividades,
participa, busca informagdes [...] o professor por sua vez ndo apenas ensina,
transmitindo conhecimentos — ele investiga, aprende, questiona, estimula,
organiza, orienta e sistematiza.

Em relacdo ao ensino de Histdria, a pesquisa, além de contribuir com a
construcéo da cidadania, propiciando ao aluno desvelar sua condigdo de sujeito
social, uma vez que integra a experiéncia humana, propicia também a descoberta
de sua condi¢&o de sujeito produtor do conhecimento historico. Esse movimen-
to 0 ajuda a distinguir a historia vivida do conhecimento histérico produzido
segundo a “logica historica”, isto €, segundo os procedimentos do historiador.

Preocupada com a associacao entre ensino e pesquisa na formacéo de
professores, tenho desenvolvido uma série de projetos que tém propiciado a
alunos do curso de Histéria da UFG/CAC participarem deles visando a sua
formag@o como pesquisadores. Especialmente relevante tem sido a apro-
vacao de planos de trabalhos de investigacdo dos alunos para serem desen-
volvidos com subsidios das bolsas Prolicen, implementados pela Prograd/
UFG. Essa modalidade de iniciacdo cientifica tem possibilitado aos alunos
dos cursos de licenciatura melhorar significativamente sua formacéo, pois,
além de permitir-lhes mais dedicacdo ao seu curso, com a obtengdo de me-
Ihores resultados em toda sua formacdo, propicia-lhes uma iniciacdo como
pesquisadores, uma vez que se debrucam sobre questdes relevantes para sua
qualificacdo como educadores.

Este texto é a socializagdo de um desses projetos, em que pesquisamos
o livro didéatico de historia, utilizado nas redes publica e privada da cidade
de Cataldo, procurando compreender como o tema da luta pela terra na
histéria da humanidade, e especialmente do Brasil, era tratado neles. “O
livro didatico por terra”, texto redigido por Bruno Viana Ulhda dos Santos
e orientado por mim, sera a base para a construcao dessa reflexdo conjunta
gue nos possibilitou perceber como a capacitagdo dos profissionais para o
oficio de historiador pode permitir ao professor lidar, de maneira distinta e
mais bem qualificada, com qualquer material proprio & docéncia.
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Os livros didaticos estdo em debate e, no centro de polémicas, em vir-
tude da importancia que adquiriram para a sala de aula e para o sistema
educativo brasileiro. Assim, muitos estudos dos mais diferentes campos de
investigacdo foram e ainda séo realizados, tendo como foco principal o livro
didatico. Porém, a pesquisadora Magda Becker Soares afirma:

Muitos e varios olhares vém sendo langados sobre o livro didatico nos ul-
timos anos: um olhar pedagégico, que avalia a qualidade e correcdo, que
discute e orienta a escolha e o uso; um olhar politico, que formula e direciona
processos decisorios de selecdo, distribuicdo e controle; um olhar econémico,
que fixa normas e parametros de producdo, de comercializacdo, de distribui-
cdo. Avaliar qualidade e correcdo, orientar escolha e uso, direcionar decisdes,
fixar normas... sdo olhares que prescrevem, criticam ou denunciam: por que
ndo um olhar que investigue, descreva e compreenda? Olhar que afaste o
“dever ser” ou o “fazer ser”, e volte-se para o “ser” — ndo o discurso sobre o
que “deve ser” a pedagogia do livro didatico, a politica do livro didatico, a
economia do livro didatico, mas o discurso sobre o que “é€”, 0 que “tem sido”,
0 que “foi” o livro didatico. (Soares, 1996, p. 53)

Sabemos que eles sdo importantes instrumentos de apoio, tanto para
professores quanto para os alunos; no entanto, ndo sdo instrumentos indis-
pensaveis no processo de ensino-aprendizagem. De qualquer maneira, esse
material desempenha um importante papel no que se refere aos contetdos
minimos que deverao ser ensinados em cada ano.

Pode-se afirmar que os livros didaticos sdo, incontestavelmente, ins-
trumentos privilegiados no cenario educacional brasileiro, pois séo eles que,
verdadeiramente, estabelecem grande parte das condi¢des materiais para o
ensino e a aprendizagem nas salas de aula (Gatti Junior, 2004, p. 27). Ainda,
para o autor, ao fornecer essas condig@es, os livros didaticos acabam sendo 0s
fiéis depositarios dos saberes provenientes das diferentes disciplinas escolares:

Os livros didaticos, nesse sentido, rivalizaram quando ndo, em certo sentido,
substituiram os professores no decorrer desses anos, passando a ser 0s por-
tadores dos contelidos explicitos a serem transmitidos aos alunos e, também,
[...] tornando-se os organizadores das atividades didatico-pedagogicas exer-
cidas pelos docentes para viabilizar os processos de ensino e de aprendiza-
gem. (2004, p. 27)
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Dessa forma, é pertinente que fagamos uma pergunta: por que o livro dida-
tico tomou posi¢do de tamanho “poder” no processo de ensino-aprendizagem?
Para Selva Guimardes Fonseca (2003), renomada pesquisadora na
area, os livros didaticos ganham destaque em sintonia com o desenvolvi-
mento da indUstria cultural brasileira nas Gltimas décadas do século XX,
com a massificacdo do ensino brasileiro nas décadas de 1960 e 1970. O au-
mento da demanda escolar € acompanhado pela ampliacdo da moderniza-
¢do da industria de produtos educacionais e culturais. Com isso, através de
incentivos estatais, houve uma adogdo em massa de livros didaticos, incen-
tivada pelo Estado e pela industria editorial brasileira, em plena expansao.
O livro didatico assumiu, assim, a forma do curriculo e do saber escolar
(Fonseca, 2003). Ademais, a partir da década de 1970, o livro torna-se a
mercadoria mais vendida no campo da industria editorial. Nesse sentido,
a pesquisadora afirma:

Portanto, a industria cultural e a educacéo escolar, sobretudo a partir da
reforma educacional de 1971, estiveram intimamente relacionadas, tendo
como objetivo o projeto de massificagdo do ensino e da cultura. Esse projeto
beneficiava 0 modelo de desenvolvimento, os ideais de seguranca nacional e
correspondia aos interesses de multinacionais no Brasil e na América Latina.
Os vinculos entre o Estado, o capital e a educacdo ndo se resumiam ao cam-
po da editoracgdo de livros didaticos; seus mecanismos conseguiram abarcar
varios setores da vida cultural do pais. (Fonseca, 2003, p. 52)

Portanto, a producdo de livros didaticos envolve uma densa relacdo
entre os autores, as referéncias dos saberes e as editoras. Em seu trabalho
“O livro didatico de historia hoje”, Sonia Regina Miranda e Tania Regina
de Luca trazem o pesquisador Alain Choppin como referéncia para a dis-
cussdo, tendo ele assinalado que os livros didaticos ndo sao somente ferra-
mentas pedagdgicas, mas também suportes de selecdes culturais variaveis,
verdades a serem transmitidas as geracGes mais jovens, além de meios de
comunicagdo, cuja eficacia repousa na importancia de suas formas de difu-
sd0. Assim, os livros, para além de se constituirem em bases ideoldgicas, sdo
fontes abundantes, diversificadas e completas, visto que cada obra constitui
uma unidade prépria e coerente, com principio, meio e fim. Dois aspectos
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particulares distintos, porém articulados, merecem ser destacados quando se
intenta radiografar os resultados da avaliacdo do livro didatico: a diversidade
dessa fonte e a l6gica mercadoldgica que orienta sua producao (Miranda e
Luca, 2004).

Por vezes, pode-se notar que diferentes cole¢fes didaticas, destinadas
para um determinado grau escolar, apresentam contetdos e textos muito
parecidos. O que nos leva a ideia da existéncia de um “consenso social” em
torno do ensino daqueles conteidos, como se o conhecimento histérico ja
estivesse pronto e dado. Nos livros didaticos da rede privada, por nés pes-
quisados, hd um problema ainda mais sério que segue essa mesma ldgica. O
material didatico utilizado anualmente pelos alunos do 3° ano é composto
por quatro apostilas que os acompanham a cada bimestre, sendo que o con-
tetdo de histéria divide um pequeno espago no livro com o contetdo de
portugués, geografia e biologia. Um “detalhe” dessas apostilas nos chamou a
atencéo logo de inicio: elas ndo tém a autoria do contetdo discriminada no
material. Sendo assim, como saber de onde provém o conhecimento histori-
co posto no material didatico? N&o se tem uma preocupacao em determinar
de onde vem e para onde esse mesmo conhecimento aponta, reforcando,
assim, no imaginario dos alunos, a concepgdo de que 0s conhecimentos his-
toricos sdo os mesmos de sempre € que a “verdade” por tras da historia
(conhecimento e disciplina) esta dada. Apresentar esses conteidos como
0s Unicos que realmente devem ser ensinados/aprendidos, e ndo outros, cria
uma variedade de determinacdes e imposi¢cdes que ndo abrem muito espaco
para outros tipos de experiéncias.

Fonseca (2003) afirma, nesse sentido, que o livro didatico de histéria
tornou-se fonte privilegiada para a difuséo de determinados saberes his-
toricos, sendo que a simplificacdo do processo de difusdo desses saberes
implica tornar definitivas, institucionalizadas e legitimadas pela sociedade,
determinadas visOes e explicacOes historicas, e que essas representacdes sim-
plificadas trazem a marca da exclus&o. O processo da exclus&o inicia-se no
meio social, em que alguns atos sdo escolhidos e outros ndo, de acordo com
os critérios politicos. No livro didatico, o processo de exclusdo de agoes e
sujeitos faz parte da ldgica da didatizacdo (Fonseca, 2003).
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A partir do Programa Nacional do Livro didatico (PNLD), que tem
como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores por
meio da distribuicdo de colec¢des de livros didaticos aos alunos da educacao
bésica, é possivel perceber tendéncias gerais quanto a Historia ensinada em
sala de aula, que se vinculam mais a tipos diferenciados de saberes discipli-
nares, curriculares e/ou derivados de tradi¢bes pedagdgicas distintas do que
aos efeitos supostamente normativos do programa. Os resultados das avalia-
¢Oes dos livros feitas no programa constituem-se em fonte privilegiada para
compor um quadro compreensivo a respeito de tendéncias contemporaneas
da Historia que se quer ver ensinada (Miranda e Luca, 2004).

Para uma melhor compreensdao de como 0s contelidos das narrativas
contidas nos livros didaticos de histdria sdo difundidos, essas autoras recor-
rem também a Keith Jenkins, que insiste na separagdo, temporal e espacial,
entre o passado e a Histdria: uma coisa é o recorte de tempo em que algo
se passou, outra coisa é a narrativa construida sobre esse recorte, cuja logica
é diretamente pertinente ao tempo de sua producdo enquanto narrativa e
nado ao tempo original do acontecimento (Miranda e Luca, 2004). Portanto,
deve-se compreender que os livros didaticos ndo sdo uma narrativa em “pri-
meira mao”, eles sdo feitos a partir de recortes elaborados a partir de outras
producdes historiograficas e com objetivos ja definidos, estabelecidos por
planos curriculares, interesses governamentais, pressdes sociais, de mercado
etc. Sendo assim, existe uma intencionalidade na producdo desse material
que deve ser apreendida com certo cuidado, sempre levando em considera-
¢ao que seu conhecimento é produzido com objetivos, pablico-alvo e inten-
cionalidades ja preestabelecidas.

E necessario, pois, ter em mente que o livro didéatico é uma fonte de
conhecimento histérico e, como qualquer fonte, possui uma historicidade e
abre precedentes para inimeros questionamentos.

Sendo entdo o livro didatico de extrema importancia para 0 processo
de ensino-aprendizagem e provavelmente a Unica oportunidade de contato
com a leitura que boa parte dos brasileiros tem, o que reforca a ideia do qudo
importante esse material se faz para boa parcela da populagdo, é necessario
fazer uma reflexdo acerca dos conteidos postos nas narrativas desse material
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e como essa narrativa pode auxiliar no processo da “Educagdo historica” e na
formacdo da “Consciéncia historica”.

Compreendemos, assim, que as narrativas nas aulas de Historia, tanto
dos alunos quanto dos proprios livros didaticos, sdo uma forma de relatar o
passado e, consequentemente, de interpretar este passado; por isso, as nar-
rativas s&o um componente significativo do pensamento historico e uma
ferramenta central no ensino e na aprendizagem em Histéria (Gevaerd,
2009, p. 143).

Buscando compreender o livro didatico como importante instrumento
para o ensino da historia, portanto como fonte, voltaremos o olhar para ele
através da perspectiva do problema da terra.

Em nossa avaliacao, a questdo da terra €, como também defende Fon-
tana (2000), uma das mais importantes questdes em torno da qual a histéria
da humanidade se organiza. Inicialmente buscando locais onde as condi¢Oes
naturais favoreciam a sobrevivéncia, depois, locais e tecnologias que permi-
tissem a producdo agricola. As expansdes e conquistas territoriais das gran-
des sociedades, desde a Antiguidade até hoje, sdo indicativos de que, pela
coleta, pela agricultura e pelo pastoreio, pela mineracao, pelas especiarias,
pelos fatores religiosos ou ideoldgicos, pelo mercado consumidor, ou para
exercer influéncias ou obter vantagens de qualquer natureza, a humanidade
tem gasto boa parte de suas energias para conquistar e dominar a maior
guantidade possivel de terras.

Dominar espacos territoriais e tudo quanto podem produzir tem sido
uma das principais alavancas para a construcao e o direcionamento da histo-
ria humana. Poderiamos dizer que a luta pela conquista e pelo uso da terra,
em boa medida, tem moldado a prépria humanidade.

Atualmente os movimentos sociais de maior expressdo sao aqueles de
luta pela terra. Apesar das divergéncias quanto ao modo de luta e aos ob-
jetivos finais da reforma agraria para cada movimento, no Brasil, nenhum
outro movimento contemporaneo tomou tamanhas proporgoes, apesar de
ndo haver muitas informacdes veiculadas pela grande midia que, nas poucas
vezes que se refere a ele, o apresenta de forma negativa e criminalizada. Em
site na internet, Bernardo Mangano Fernandes, pesquisador da area, afirma:
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Neste inicio do século XXI, a questdo agraria ainda permanece como um dos
principais problemas politicos do Brasil. Nos Gltimos 20 anos, 0 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra — MST — organizou-se em todas as
regides do pais, tornando-se 0 mais expressivo movimento camponés brasi-
leiro. (Fernandes, 2004)

No entanto, para refletir sobre as lutas por terra no Brasil contemporaneo,
é preciso levar em consideracao o fato de que ela, sob diversas formas, percor-
reu nossa historia e estéa subjacente a varios processos sociais e politicos que
marcaram a nossa formacdo. Desde a chegada dos europeus a terras indigenas,
a disputa pela terra foi, em grande medida, a responsavel pela forma com que
as politicas de Estado se dariam e refletiriam nas geracdes futuras. Embora te-
nha vigorado por pouco tempo, o sistema das Capitanias Hereditarias (sistema
de administracéo territorial, que consistia em dividir o territorio brasileiro em
grandes faixas de terras e distribui-las para particulares, especialmente nobres
ligados a coroa portuguesa) deixou marcas profundas na divisao de terras no
Brasil. Essa divisdo desigual das terras gerou posteriormente os grandes lati-
fandios. Outro fato que delimitou bem quem deveria ter a posse da terra no
Brasil foi a chamada “Lei de Terras”. Antes de vigorar essa lei, em 1850, a terra
ndo tinha valor de mercado. Prevendo a aproximacéo da libertacdo dos escra-
V0s, 0 império opta por regular a estrutura fundiaria, ou seja, a forma como ela
deveria ser utilizada. A terra passa entéo a ter valor material, de mercado.

Esse processo traz consigo outros sujeitos na disputa pela terra: os ne-
gros trazidos da Africa. A terra, para as comunidades quilombolas, cumpre
sua fungdo social precipua, dado que sua organizacgdo se baseia no uso dos
recursos territoriais para a manutencao social, cultural e fisica do grupo,
fora da dimenséo comercial. A questdo quilombola esteve presente tanto no
periodo colonial como no império e persiste até os dias atuais.

Também é nesse processo que estao as atuais condicdes dos povos indi-
genas, que tém seus territorios drasticamente reduzidos. Além dos territo-
rios, a constitui¢do da propriedade no Brasil foi tdo violenta que dizimou a
maior parte da populacdo indigena que aqui vivia.

Considerando, portanto, 0 modelo fundiério brasileiro como uma opgéo
tomada em determinado momento historico, essa escolha se desmembrou
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na estrutura econémica, politica e cultural vigente hoje no modelo agroex-
portador brasileiro. Por isso, ha a necessidade de considerar um instrumen-
to tdo presente na formacdo da educacdo e cidadania da maior parte dos
alunos, o livro didatico, com o olhar voltado para a questéo da terra — tema
presente no cotidiano de todos.

Para este estudo, foram analisados livros didaticos de Gilberto Cotrim,
utilizados na rede publica estadual de Cataldo, e também o material didatico do
COC, utilizado no colégio APROV, que é da rede privada de ensino. Entre-
tanto, nos Quadros 1 e 2, s6 consta a analise do livro utilizado na rede publica.
Para a escolha dos trechos analisados, trabalhamos com o conceito substanti-
vo “terra”. Conceitos substantivos, segundo Peter Lee (apud Schmidt e Barca,
2009, p. 37), sdo aqueles que se referem a contedos da Historia e que sdo
importantes para o ensino desta, como “eventos, democracia, revolucéo etc”.

A elaboragdo das informagGes foi um trabalho &rduo e delicado. A sele-
¢ao dos capitulos partiu do principio de que a questao da terra no Brasil ocor-
re desde a chegada dos colonizadores. Portanto, cientes de que a amplitude
dos problemas com a “terra” se da mesmo antes desse periodo nas sociedades
antigas, decidimos iniciar pelo capitulo da “Expanséo europeia e a conquista
da América”. Conforme era feita a leitura de cada pagina dos doze capitulos
escolhidos, em que a questdo da “terra” era (ou deveria ser) central, consta-
tdvamos que alguns temas relacionados a terra o sequer eram mencionados.
Resolvemos, assim, utilizar os capitulos em que consta ou ndo o tema, mas em
que deveria constar, ja que eles retratam fatos diretamente ligados a questdo
proposta, como é o caso da Revolucdo Cubana e da Chinesa. No Quadro 1,
organizamos a localizagéo das referéncias sobre a “terra” desta forma: Nome
do capitulo analisado; local onde a referéncia aparecia, ou Contexto (subtema)
em que aparecia dentro do capitulo; em qual Texto, se na narrativa do proprio
autor, em alguma citacdo ou em algum texto complementar; e, por fim, uma
contagem do Niimero de vezes em que se faz referéncia a “terra” no determi-
nado capitulo. Para a elaboracdo do Quadro de analise (Quadro 2), optamos
por analisar cinco tépicos das narrativas contidas no livro didatico Marca-
dores temporais, ou como o0 autor se refere ao tempo local onde se encontra
a referéncia a “terra” (se € cronoldgico, datas, ou ndo cronoldgico, eventos);
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Sujeitos, ou quem aparece envolvido na narrativa do livro didatico; Conceitos
substantivos, ou principais conceitos trabalhados pelo autor; Outros conceitos
que aparecem nas narrativas;, e Como o tema “terra” aparece na narrativa do
autor ou de outras narrativas contidas nos capitulos.

Quadro 1: Localizacéo de referéncias sobre a “terra” no livro didatico de Cotrim (2005).

Nome do capitulo

Contexto (subtema)

Texto

NUmero de aparicoes
no capitulo

Expanséo europeia e
conquista da América

Expansdo do
Imperialismo

América no século XIX

Segundo Reinado
(1840-1889)
Revolugdo Russa

Revoltas na Primeira
Republica

Socialismo: das revolu-
¢Oes a crise

O Brasil
contemporaneo

Etapas da expansdo
Portuguesa (a chegada
andia e & América).
Dominag&o da Africa
e da Asia (Partilha da
Africa); (Partilha da
Asia); (Conquistas
francesas); (Conquistas
briténicas).
Conquista do Oeste
(Expropriacéo de terras
indigenas); (A anexagao
de territdrios de outros
paises).

Crescimento industrial
(Lei de Terras — 1850).
Império Russo (Go-
verno dos Czares);
Consolidagdo do Poder
Soviético (Ditadura
Stalinista).

Revolta de Canudos
(1893-1897); Guerra do
Contestado (1912-1916).
China: o socialismo no
pais mais populoso do
mundo; Cuba: revolu-
¢do socialista na Améri-
ca Latina.
Manifestagao de inte-
grantes do MST.

Trecho da Carta de
Caminha

Texto do autor

Narrativa do autor; Car-
ta do cacique Seattle

Narrativa do autor e
citacao
Narrativa do autor

Narrativa do autor e
citacao

Narrativa do autor

Imagem

1

Em todo o capitulo,
aparecem referéncias
sobre a questdo da
terra.

(continua)
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Nome do capitulo Contexto (subtema) Texto NC ero de aparigdes
no capitulo
O Brasil Governo Jodo Goulart  Narrativa do autor 2
contemporaneo (Reformas de base).
Governos Militares Balango Socioecondmi-  Narrativa do autor 4
co (Questao fundiaria e
alimentacgao).
A volta do processo Direitos da cidadania Texto complementar 1
democratico (Direito de propriedade
e de heranga).
A volta do processo Governo Lula. Narrativa do autor 1
democrético
Quadro 2: Quadro de analise.
Descricéo do Marcadores Sujeitos Conceitos Outros Como o tema
texto temporais Substantivos conceitos “terra” aparece
na narrativa do
autor
1. “Esta terra, Cronoldgicos ~ Vasco da Gama; Grande aventura Afastamento  Aparece como
senhor € muito  (1499; 09 de D. Manuel; maritima; via- propositado ou  uma questao
cha e muito for-  margo de 1500;  Pedro Alvares gem; expedicdo.  acidental; secundaria, a
mosa. Nelaaté 22 de abril; 1503;  Cabral; Pero tratados de énfase é dada a
agora nao po- 02 de maio). Vaz de Cami- comércio; pos-  viagem.
demos saber se nha; Gaspar de sibilidades da

haja ouro, nem
prata, nem ne-
nhuma coisa de
metal..; porém a
terra em si é de
muito bons ares;
as aguas sao
muitas, infindas;
em tal maneira
é graciosa, que,
guerendo-

-a aproveitar,
dar-se-a nela de
tudo; porém o
melhor fruto,
que nelas e
pode fazer, me
parece que

sera salvar essa
gente...”

Lemos; portu-
gueses; popula-
coes indigenas;

conquistadores

europeus; nave-
gadores; padres;
soldados e

comerciantes.

terra; cordiali-
dade, cautela e
curiosidade.
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Descrigao do Marcadores Sujeitos Conceitos Qutros Como o tema
texto temporais Substantivos conceitos “terra” aparece
na narrativa do
autor
2. “Grandes Cronolégica Capitalismo Capitalismo; Revoltas; missdo  Aparece como
poténcias (séc. XIX). financeiro; as burguesia; neo-  civilizadora. questdo central
conquistam grandes potén-  -colonialismo; do texto.
vérias regices cias; Asia; Africa;  conquista;
do mundo”; “A Boeres; Cipaios;  imperialismo;
reparticdo dos india. partilha.
continentes en-

tre as poténcias
capitalistas”; “A
luta internacio-
nal pelo contro-
le das fontes de
matéria-prima..”
3. “Nessa época,
0 governo co-
mecou a incen-
tivar a conquista
do Oeste, isto
é, a expansio
territorial em
direcdo ao
Pacifico, com o
objetivo de fazer
dos EUA um
grande pais’; “A
terra é sagrada’”.
4. “Essa lei es-
tabelecia que

0 meio normal
de adquirir a
propriedade
daterraeraa
compra e ndo a
posse da area”;
‘A lei de terras
contribuiu para
preservar o do-
minio patrimo-
nial dos velhos
fazendeiros...”

Cronologicos
(1854).

Cronologicos
(1850).

Grande chefe de
Washington; ho-  costumes.

mens brancos;
selvagem; ho-
mem vermelho.

Estado; autori-
dade compe-
tente; antigos
proprietarios;
fazendeiros
latifundiarios.

Terra; sagrada; Expansdo; con-
flitos; territorio;
cultura; liberda-
de; conquista-
dores; reservas

federais.
Compra; posse;  Trabalho es-
proprietario; cravo; trabalho
terra; dominio livre; transicdo.
patrimonial.

Aparece como
uma questéo
primaria, a
questdo da terra
era primordial
para a sobrevi-
véncia do indio.
Na narrativa do
autor, ele mostra
a agressividade
das conquistas
territoriais nor-
te-americanas.

Aparece como
secundaria, a
énfase do autor
¢ dada a pro-
priedade fazen-
do apenas uma
breve ressalva a
concentragao da
terra.
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Descrigdo do Marcadores Sujeitos Conceitos Outros Como o tema
texto temporais Substantivos conceitos “terra” aparece
na narrativa do
autor
5. “Nobreza ru-  Marcos crono-  Proletariado;  Revolugdo; Organizagdo; A questdo da
ral, proprietaria  l6gicos e even-  camponeses; governo; parti-  industrializacdo; terra aparece de
da maior parte  tos politicos partido comu-  do; movimento  marxismo; NEP;  forma secun-

das terras culti-
vaveis do pais”;
“confisco da
propriedade
privada... distri-
buida entre os
camponeses.”

6. “Aterra ndo

(acronoldgico).

Cronoldgicos

nista; nobreza;
czar; partido
operario; par-
tido comu-
nista; soviets;
Kerensky; Lenin;
Stalin; Trotsky;
Marx; exército
vermelho.

Revolta de Ca-

operario; ditadu-
ra; poder; forma-
¢éo; republica;
URSS.

Reacdo; miséria;

comunismo de
guerra; revolu-
¢do permanente.

Condigdes;

daria, apenas
como citagéo.

A questdo da

tem dono, a (1893-1897); nudos; Guerra  Messianismo;  fanatismo terra aparece
terra é de to- (1912-1916); do Contestado;  revolta social; religioso; monar-  como secun-
dos”; “Milhares  Acronol6gicos ~ Messianismo;  sofrimento; quia; destruicdo;  daria, 0 autor
de pessoas (Durante a Pri-  Canudos; Con-  resisténcia. movimento enfatiza outros
mudaram-se  meira Reptbli-  testado; Antd- messianico; aspectos das
para Canudos: ca); (Na histéria  nio Conselheiro; jaguncos. revoltas.
sertanejos sem-  do Brasil). Prudente de
-terra, vaqueiros, Morais; fazen-
ex-escravos...”; deiros baianos;
“Para os pro- Brazil Railway;
prietérios de Jodo Maria;
terra e o gover- José Maria;
no, Canudos sertanejos.
representava
uma ameaga’;
“Os problemas
sociais e a dis-
puta pela terra
agravaram-se...”

(continua)
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Descrigao do Marcadores Sujeitos Conceitos Qutros Como o tema
texto temporais Substantivos conceitos “terra” aparece
na narrativa do
autor
7.“..0s comunis- Cronol6gicos  Dinastia Comunismo;  Expanséo Somente em um
tas obtiveram (19112); (1930); Mandchu; Sun  Revolucéao imperialista; pequeno trecho
sucessivos éxi- (1949); (1945); Yat-sem; Chiang cultural; Socialis- movimento referente a Cuba

tos”; “...mobilizou
ajuventude e 0
exército contra

(1953); (1960);
(1966); (1976);
(1898); (século

Kaishek; Mao
Tsé-tung; China;
Japéo; Republi-

mo; Capitalismo;
Regime chinés;
Revolucéo

liberal burgués;
lutas; mudancas;
guerrilha; cam-

é que aparece
a questdo da
terra.

seus inimigos...”;  XX); (1933); ca Popular da socialista; crise. po social; crise
‘Manteve-se a (1956); (1962); China; Unido econdmica.
mesma estrutu-  (hoje). Soviética; Sta-
ra economica... lin; Kruschev;
baseada na Deng Xiaoping;
exportacéo do Cuba; Emenda
aclcar’; “O uso Platt; Fulgéncio
da terra por Batista; Estados
estrangeiros e Unidos; Fidel
latifundirios foi Castro; John
proibido.” Kennedy; OEA.
8. Foto de uma  Cronoldgico MST; governo. Manifestagdo; protestam; A imagem apre-
manifestacdo do  (Setembro de trabalho. cobrando; senta 0 tema
Movimento dos  2000). prometidos. como primario.
Trabalhadores
sem-terra.
9. “Promo- Cronolégico Jodo Goulart; Nacionalismo  Planejamento; A questdo apa-
ver melhor (1961-1964); (13 Celso Furtado; reformista; reduzir a di- rece como se-
distribuicao de marco de estudantes; reformas de vida; inflacéo; cundaria, sendo
das riquezas... 1964); (1° de operarios; base; estratégia  custo de vida; citada somente
desaproprian-  abril de 1964). camponeses; socioecondmi- reivindicagdes. como uma das
do latifindios Instituto Brasi- ca; mobilizagdo propostas de
improdutivos”; leiro de Agdo social; Plano reforma.
‘Para facilitar o Democratica  trienal de De-
acesso a terra (IBAD); Instituto  senvolvimento
de milhdes de de Pesquisa e Econdmico e
lavradores que Estudos Sociais  Social.
desejavam tra- (IPES); Familia
balhar e produ- com Deus pela
Zir no campo.” Liberdade; Ma-

galhdes Pinto.

(continua)
188  Ainiciacdo cientifica nas licenciaturas: a pesquisa como pratica de formagao de professores



Descrigdo do Marcadores Sujeitos Conceitos Outros Como o tema
texto temporais Substantivos conceitos “terra” aparece
na narrativa do
autor
10. “Acentuou-se  Cronolégico Governos mili-  Questao fundid- Ocupar; impro-  No trecho que
a concentracdo  (1964-1985); tares; latifundia-  ria e alimenta- dutiva; produ- trata diretamen-
da propriedade  (1990); (1960); rios; latifundios.  ¢éo; latifindios;  ¢do; consumo;  te da questdo,
rural nas maos  (1983). Acrono- concentracdo  potencialidades. esta se mostra
de uma reduzida l6gico (desses da propriedade; priméria. Porém,
minoria de lati- 20 anos). terras agricolas; na estrutura
fundirios, que culturas de geral das narra-
passou a ocupar exportacéo. tivas do autor
quase metade sobre o perfodo,
de todas as a questdo da
terras agricolas terra € apresen-
disponiveis”; “... tada secundaria-
milhares de bra- mente.
sileiros passam
fome, embora
vivam num pais
com imensas
potencialidades
agricolas”.
11. “Aproprieda- Otrecho anali-  Propriedade; Propriedade; Valorizagdo O trecho ana-
de consiste no  sado ndo dispde  proprietario. funcdo social; especulativa; lisado traz a
direito de usar,  de marcadores funcdo pes- conservar; aban-  questdo como
gozar e dispor temporais. soal; direito; donar; benefi- secundaria, visto
de uma coisa...”; comunidade. cios; produzir. que 0 autor
‘Além de sua trabalha com o
funcdo pessoal, termo “proprie-
a propriedade dade’, podendo
deve atender ser de qualquer
sua fungdo so- tipo.
cial”; “principal-
mente no caso
da propriedade
agricola.”
12.“0 grande Cronoldgico Fernando Hen-  Descontenta-  Mudangas; A questao
desafio continua  (2003); (2002). rique Cardoso; mento; lider de  resisténcia; aparece como
sendo a area Lula; eleitores; esquerda; pro-  ordem estabele-  secundaria nas

social: educagao,
salde... reforma
agraria.”

sem-terra; sem-
-teto; favela dos
urbanos; crian-

cas de rua.

cesso eleitoral;
reformas; desi-
gualdade social;
cidadania.

cida; executivo;
crise; socie-
dade; padrdo
socioeconémico.

narrativas do
autor.
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Considerando a importancia e o lugar que, pelos mais variados motivos,
a humanidade tem efetivado renhida disputa pela ocupacéo, pelo dominio e/
ou defesa de areas de terra no mundo, e se computarmos 0 nimero de vezes
que a palavra “terra” aparece no livro de Cotrim e nas apostilas utilizadas
pelos alunos da escola APROV, durante os periodos e nos temas tratados,
poderiamos afirmar que a leitura produzida nesses materiais ndo permite ao
educando perceber que, por exemplo, as grandes conquistas, guerras, geno-
cidios, ditaduras, revolucdes das épocas moderna e contemporanea séo, em
Gltima instancia, expressdes das lutas da humanidade pela ocupacéo e pelo
dominio de terras. Tomemos como um primeiro exemplo a conquista da
América, onde a referéncia a terra s6 aparece de maneira explicita em um
trecho da Carta de Caminha. A énfase é dada a viagem, a conquista da terra
aparece como se fosse uma questdo secundaria. Nesse capitulo, o autor traz,
como motivos fundamentais para o processo de expansao, a “Conquista de
Constantinopla” pelos turcos e o bloqueio do comércio de especiarias pelo
mar Mediterraneo, a “necessidade de novos mercados”, a “falta de metais
preciosos”, os “interesses dos Estados nacionais” em adquirir mais poder
para o rei, a “propagacao da fé cristd”, a “ambic¢do material” dos envolvidos
nas navegacgdes e o “progresso tecnologico” alcangado naquele momento. O
autor sequer cita a “terra” como uma riqueza para os nobres europeus. As
navegacoes pelas conquistas territoriais sdo apresentadas como uma “grande
aventura maritima” feita por corajosos exploradores.

Ainda no livro de Cotrim, no capitulo referente a Revolugdo Chinesa e
a Cubana, em que a luta pela terra ¢ motivo central, a palavra “terra” aparece
apenas uma vez e as duas revolucdes sdo abordadas como se nenhuma rela-
cdo tivessem com as lutas pela terra.

Nos livros didaticos da rede COC, utilizados no Colégio APROV, a
questédo da “terra” também é secundaria. No entanto, o que também nos cha-
ma atencdo € o fato de que o material traz a Revolucdo Chinesa quase como
um desdobramento da Revolugdo Russa, o que significa simplificacdo do
conhecimento e desconsideracdo pela historicidade de cada momento, lugar
e condi¢Bes em que cada revolucdo aconteceu, por mais que houvesse uma
ligagdo com o processo revolucionario das duas nagdes. Selva Fonseca (2003)
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afirma que a simplificagéo dos temas em meros fatos pode tornar aquela ex-
plicacdo de um determinado fato definitiva, e algumas escolas, como é o caso
da aqui analisada, substituem os livros didaticos por apostilas mais esquema-
ticas, que abrangem periodos maiores da histéria (Fonseca, 2003). A falta de
autoria das apostilas da rede privada dificulta ainda mais a compreensdo dos
alunos acerca das relacdes entre a historia vivida e a histdria escrita, visto que
ndo é identificada a fonte das informacdes ali contidas, aparentando, assim,
que o contelido posto no material didatico diz exatamente 0 que aconteceu,
ndo levando em consideracdo a construgdo que € o livro a partir de recortes
e escolha dos autores, para dar um sentido ao conhecimento que se quer ver
ensinado, ndo abrindo muitos espacos para outras reflexdes a respeito do fato
histdrico, sendo com a inser¢do analitica do professor.

Quando se trata da Revolucdo Cubana, o problema da terra aparece
como uma das reformas executadas pelo movimento revolucionario; entre-
tanto, ndo aparece de forma contundente em ambos o0s materiais didaticos
analisados. Diversas producoes historiograficas trazem a questdo da terra
como ponto fundamental nas Revolugdes Chinesa e Cubana, entre eles esta
Eduardo Ernesto Filippi (2006), doutor em economia politica, que, sobre
a Revolucdo Cubana, afirma que “a desigual distribui¢cdo da propriedade
da terra foi um dos componentes cruciais para, em um primeiro momento,
provocar 0 apoio popular ao sucesso da revolugdo”, € mais:

Desde o inicio, o governo revolucionario deu-se conta de que a reforma
agraria desejada deveria ser apenas parte de um processo mais amplo de
mudanga econdmica em que o estimulo a diversificacdo produtiva seria parte
intrinseca do programa de governo socialista. [...] Vé-se, portanto, que da
vitoria da revolugdo em 1959 a distribuicéo das terras passam-se menos de
dois anos, evidéncia cabal da importancia da reforma agraria para o alcance

das metas propostas pelos revolucionarios como condigdo a obtengdo macica
do apoio popular. (2006, p. 19)

No que se refere a China, autores como Holien Gongalves Bezerra
reforcam a ligag&o que os chineses tém com o trabalho da terra:

Foi gracas ao trabalho coletivo dos homens do Rio Amarelo, trabalhando
de forma sistematica o solo, [...] que a civilizagdo chinesa inicia a conquista
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de uma imensa regido, de clima dificil, solo desigual, montanhoso e pouco
fértil. (1984, p. 40)

Também, para o pesquisador, a dominagdo estrangeira em meados do
século XIX piora ainda mais as dificeis condigdes dos camponeses da China,
constituintes da maior parte da populacdo chinesa na época da revolucéo.
Nesse contexto, as guerras e revoltas dos trabalhadores do campo eclodem
com intensidade no século XX. O terreno decisivo dessa luta estava no cam-
po e ndo na cidade. Portanto, sendo a China da época uma sociedade agra-
ria, a bandeira a ser levantada seria “a terra é unicamente de quem a trabalha”
(Bezerra, 1984, p. 47).

Outro capitulo que nos chamou aten¢do, no livro didatico analisado,
foi 0 que trata da constituicdo territorial na América, no século XIX, e es-
pecialmente a diferenca de tratamento dada ao processo ocorrido nos Es-
tados Unidos e o ocorrido no Brasil. Nas relagfes de conquista e expanséo
do territdrio norte-americano, Gilberto Cotrim destaca o dominio sobre as
terras dos indios e o que significou esse processo para 0s proprios indigenas.
Esse ¢ o capitulo em que o conceito substantivo “terra” mais aparece, porém,
na maior parte das vezes, nas palavras dos préprios indios, na carta do ca-
cique Seattle, e ndo nas narrativas do autor. E importante perceber como o
autor nao recorre a0 mesmo processo de massacre e dominagdo dos povos
indigenas ao tratar do mesmo tema nas terras brasileiras; o destaque nas
narrativas é dado as questdes politicas e econdbmicas, como se a questdo da
terra ndo partisse desses principios. Observando o texto relativo ao processo
nos EUA, percebemos que as disputas entre diferentes sujeitos pela terra tém
um bom relevo e ha apontamentos relativos aos distintos modos de atribuir
significados & terra. S&o ainda bem delineados os processos de expropriacdo
e violéncia intrinsecos ao processo de constituicdo territorial daquela nag&o,
tratamento muito distinto daquele dado ao mesmo processo no Brasil. O que
significa esse tratamento distinto em relacéo ao tema? Por que, ao tratar do
Brasil, 0 autor ndo recorre a dominacdo sobre os indios para se conseguir o
dominio sobre suas terras? Um exemplo claro dessa distin¢éo aparece quan-
do Cotrim trabalha com a Lei de terras, também no século XIX, no Brasil.
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No capitulo “Segundo Reinado (1840-1889)”, onde se encontra a im-
plementacdo da Lei de Terras, ela s6 é tratada em um pequeno tépico, no
final da discussdo. Antes, porém, o autor trabalha com a questdo da mo-
dernizagdo do pais através da economia cafeeira, retratando o café como o
“novo ‘ouro’ brasileiro” e a crescente industrializagdo em torno do produto.
Esse fato d& a entender que, ainda que a lei tenha concentrado mais as terras
nas maos dos grandes latifundiarios (e essa ndo € uma narrativa do autor,
mas sim uma citagdo) e aumentado a “preservagdo do dominio patrimonial
dos velhos fazendeiros” através da lei, esta ¢ justificada pelo “progresso” pelo
qual o pais passou naquele momento. Nas apostilas do APROV, a questao
da terra, na constituicao do territorio norte-americano, no século XIX, tem
alguma presenca, poréem dentro dos limites de apostilas elaboradas para re-
sumir os conteddos.

Nas narrativas do material didatico do APROV/COC, a industrializa-
¢éo foi a causa principal da expansdo territorial nos Estados Unidos, no sé-
culo XIX e, também, os indigenas sdo retratados como “as maiores vitimas”
desse processo. Os imigrantes que, num primeiro momento, tiveram acesso
as “promissoras” terras do Oeste dificultadas, logo depois recebem estimulos
para produzir naquelas terras. A bem da verdade, o autor, ou autores (seja
I& quem for), se apegam mais as anexages de territdrios de outros paises
do que a interiorizacdo do territorio, tomando essa como fundamental para
“o0 abastecimento dos mercados consumidores industriais que se formavam
com produtos alimenticios a baixo custo e com o fornecimento de matérias-
-primas necessarias ao processo industrial” (Cotrim, 2005).

Quanto a Lei de Terras no Brasil, do mesmo século, a apostila do siste-
ma COC apresenta 0 modelo norte-americano de interiorizagdo como mais
eficaz. Esse material trata ainda dos interesses da aristocracia rural brasileira,
“que estava interessada nas terras do governo para a expanséo de suas lavouras
de café”, e mostra que a lei foi também uma forma de ndo permitir aos imi-
grantes 0 acesso a terra; sua mao de obra era utilizada em substitui¢do a dos
escravos que estavam por ser libertos. Ao mesmo tempo, ndo se vé no conted-
do da apostila a possibilidade de os proprios negros terem acesso a terra, nem
a Lei de Terras como impedimento para que isso ocorresse. O que se deve
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notar é que, no livro didatico da rede publica e nas apostilas do APROV, a Lei
de Terras € abordada como uma questdo somente politica, ele ndo trata da vida
pratica dos sujeitos envolvidos diretamente com a terra, distanciando, assim, a
nocao das consequéncias dessas escolhas pelo uso da terra num determinado
periodo histérico com os usos da mesma terra na atualidade.

No que diz respeito ao Brasil contemporaneo, onde a luta pela terra tem
grande expressdo, o problema aparece de modo secundario, isto €, o autor
utiliza apenas a imagem de uma manifestagdo do MST para tratar de um
assunto relevante (Figura 1):

Figura 1. Manifestagdo de integrantes do MST (Cotrim, 2005, p. 542).

| Democracia. Essg Pareg,
Javra-chave para enteng, as
{utas que polarizaram o age:‘:"a""“‘
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século XX. Em 1946, o pyi se oL
na ;nniuqtura mundial dg mq’:‘?em
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 cracia retornou.

No entanto, a democracia precisa w—
cultivada e ampliada para que seus | * Os aovemos do periodo democriticn,
ultados se estendam a vida cotidia- |  alciado em 1946 e encerrado em
da maioria da populagao. Uma de- [ 1¥0# caraclerizaram-sc por
cracia que contribua para o cresci-
nto da cidadania e para a redugao
imensa desigualdade social do pais.

UETY

Essa imagem mostra um momento de confronto dos trabalhadores, que
estdo com suas ferramentas de trabalho erguidas, reforcando o imaginario
posto pela grande midia de que os movimentos sociais afrontam o governo e o
bem-estar da sociedade. A escolha dessa imagem, dentre tantas possibilidades
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de retratar momentos pelos quais 0 MST e outros movimentos passam nas
suas lutas cotidianas — manifestacGes relacionadas ao plantio e a colheita, e até
momentos de descontracdo, por exemplo —, deixa claro que as preocupacdes
com a questdo da terra ndo é considerada fundamental para se compreender
0S processos histéricos de disputas e constituicdo de nossa sociedade, deixan-
do entrever uma associacao entre tais lutas e a violéncia dos agricultores.

A leitura dos materiais didaticos nos mostrou que as lutas por terra
na histéria da humanidade ndo recebem, na disciplina Histdria, nenhum
tratamento que favoreca os estudantes que terminam o Ensino Médio,
seja nas escolas publicas, seja nas particulares, a desenvolverem um grau de
“consciéncia historica” (Schmidt e Barca, 2009) sobre o tema, significativo
o suficiente, para que possam lidar com os conflitos em torno da terra no
presente, ou defenderem uma perspectiva e/ou um projeto para encaminha-
rem a questdo na construcdo do futuro do pais. Vale ressaltar que encarar
0 problema da terra como um problema central para o futuro do Brasil,
compreendendo que o problema da distribuicdo de terras é de todos e ndo
apenas dos trabalhadores rurais, € de grande importancia, pois a opgdo feita
sobre como a terra estara organizada e explorada tera ressonancia em todas
as dimens@es da vida do conjunto da populagdo, pois implica a producéo de
alimentos, as questdes ambientais, a balanga comercial, dentre outros fatos.
Os projetos de organizacdo e uso da terra em um pais sdo pautados em
principios culturais, ideolégicos, politicos, econdmicos e as narrativas dos
livros didaticos estudados nesta pesquisa nao sdo favoraveis aos jovens que
os utilizam como base de sua formacéo, visto que n&o apresentam boa fun-
damentacdo tedrica para orientar suas praticas com relacdo ao tema.

Pensando nas diversas linhas de pesquisa que buscam compreender 0s
livros didaticos como mercadoria, veiculador de ideologias, ou instrumento
importante dentro da relagdo ensino-aprendizagem e tendo clareza que, na
realidade pesquisada, o livro é o principal ancoradouro do ensino de histéria
ministrado, podemos afirmar que o ensino/livro de Histéria ndo tem sido o
meio pelo qual os alunos estabelecem relacGes com o problema da ocupa-
cdo, constituicdo da propriedade e luta dos movimentos sociais pela terra ao
longo da historia do Brasil.
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A oportunidade de os alunos das licenciaturas terem incentivos de ini-
ciacdo cientifica, para se dedicarem mais a sua formacdo em todas as dimen-
sOes e especialmente a pesquisa de temas relativos ao trabalho que vao exe-
cutar, certamente confere grande diferencial a sua profisséo de professores.
A pratica da pesquisa possibilita a eles o desenvolvimento de habilidades
proprias da metodologia da pesquisa, como selecionar, problematizar, com-
parar, redigir, apresentar resultados de reflexdo; além disso, quando se trata
de temas ligados ao universo do exercicio da docéncia, a pesquisa propicia
o aprofundamento de seus conhecimentos, leituras, reflexdes para, assim,
lidar de forma diferente com o ensino-aprendizagem. No caso desta pesqui-
sa sobre como materiais didaticos utilizados em escolas do Ensino Médio
apresentam o tema da terra, foi possivel ao aluno se debrucar sobre estudos
que tém sido realizados sobre os livros didaticos e também sobre a questdo
da terra. Pode-se afirmar que houve um bom esclarecimento sobre a impor-
tancia, no campo da histéria, de 0s materiais serem autorais para se trabalhar
as diferencas e semelhancas entre a historia vivida e a historia escrita. Dessa
forma, o licenciando p6de compreender e repensar as possibilidades e os
limites colocados pelos materiais didaticos como fontes para o desenvolvi-
mento pedagdgico da consciéncia historica dos alunos. Sem duvida, o aluno
desse tipo de iniciacdo cientifica serd um professor mais bem preparado para
lidar com problemas préprios de sua profissao.
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